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Errata

Nos Resultados, na pagina 36, no tetceiro pardgrafo, na terceira linha, onde
aparece “... nessas respostas na sessio 28 seria correto: ... dessas respostas na sessio 28”.

Nos Resultados, na pagina 44, no quinto paragrafo, onde aparece: “Nas sessdes 4,
5 ¢ 6, quando a cada tentativa se apresentava uma Ajuda Ecéica Total (AET), ainda
apareceram tentativas em que ha Auséncia de Respostas”, seria correto: “Nas sessoes 4, 5 e 0,
quando a cada tentativa se apresentava uma Ajuda Ecéica Total (AET), ainda apareceram
tentativas com Auséncia de Respostas™.

. Nos Resultados, na pagina 55, no primeito parigrafo, na terceira linha, onde
apareée: “Nas duas Gltimas sessdes (27 e 28)”, seria correto: “Nas duas tltimas sessdes (18 e
19", |

Nos Resultados, na pagina 57, no primeiro parigrafo, na antipeniltima linha
falta um paragrafo.

Na Discussio, o Gltimo parigrafo da pigina 59 esti sem sentido. O trecho: “A
dica visual, por exemplo, que foi retirada gradualmente, deixou de ser empregada inicialmente e
isso nfo parece ter interferido no desempenho dos participantes”. Devera estar escrito da
seguinte forma: “A dica visual, por exemplo, que foi retirada gradualmente, deixou de ser
empregada quando houve retreino (quando voltamos um nivel de ajuda no procedimento de
correcdo) e isso ndo parece ter interferido no desempenho dos participantes”.

Na Discussio, no tulimo paragrafo da pagina 60, onde aparece: “Assim sendo,
apesar do sucesso do procedimento, mostrado ‘pelos resultados, hi algumas pontos que
merecem reflexio e discussdo, por exemplo: qual é de fato o melhor sistema e quais sdo as
melhores ajudas? Como aumentar a generalizagio? Como aumentar ainda mais a variagio?”, o
certo seria: “Assim sendo, apesar do sucesso do procedimento, mostrado pelos resultados, ha

alguns pontos que merecem reflexdo e discussio, por exemplo: qual é de fato o melhor




procedimento e quais sdo as melhores ajudas? Como aumentar a generalizagdo? Como
aumentar ainda mais a variagdo?”

Na Discussio, no primeiro paragrafo da pagina 61, na sétima linha, onde
aparece: “...em relagio a aquelas treinadas e...”, o certo seria: ““...em relagio aquelas treinadas
el

Na Discussio, no primeiro paragrafo da pagina 63, na terceira linha, onde

aparece: “Essa é uma estratégias, por assim...”, o certo setia: “Essa ¢ uma estratégia, por

assim...”




Formaram parte da Banca:

2005



Autorizo, exclusivamente para fins académicos e cientificos, a reproducao total ou
parcial desta dissertacédo por processos fotocopiadores ou eletrénicos.

Local e data

Claudia Romano




A todas as pessoas que apresentam alguma deficiéncia e sofrem por néo ter
acesso a um tratamento eficiente e ético. O meu compromisso é fazer com que
um trabalho como esse se converta numa aplicagdo capaz de mudar essa

realidade tao injusta.



AGRADECIMENTOS

AOS MEUS PAIS, que me deram todas as condi¢des de escolher e conquistar todos meus
> 9 ¢ q

projetos (casa, amigos, trabalho, estudo...). Sou muito feliz nesse caminho que vocés me

permitiram seguir, obrigada com todo amot!

LU, MO E MAU, por terem compreendido e cuidado da familia nas minhas auséncias em
funcido desse trabalho, e por terem apoiado e valorizado minhas decisdes profissionais e
pessoais. Essa vitéria hoje é nossal

BIBI, vocé me ensinou a entender, cuidar e amar as criangas profundamente. E também me
ajudou com as criancas desse trabalho bem de perto: fez atividade e ajudou a brincar! Meu
trabalho hoje é melhor por isso, obrigadal

DACIO, obrigada por me ajudar a concluir esse trabalho me dando o que eu precisava nesse
momento: paz, carinho, e muitas horas de trabalho compartilhado (ai ai ai...)!!!!!

LEILA, por participar do inicio ao fim do meu dia a dia, dividindo decisoes, angustias e
vitorias, sem medir esforcos. Obrigada por ser essa grande companheira e modelo que vocé ¢é
para mim.

CINTIA, for dividir o dia a dia pesado com humor e tranqiilidade, e por compartilhar
comigo um grande projeto de vida que assumi.

PATI, vocé que diariamente queria saber o que fazer por mim e por esse trabalho, obrigada
por me dar novamente essa certeza: que sempre cuidaremos uma da outral

TCHELITA, obrigada por vir até mim, sempre que eu estive voltada para esse trabalho, aqui
esta, obrigada por acreditar nele e estar perto com muito carinho, sempre!

JUJU, por ter me ajudado sempre a refletir sobre meus projetos de vida, por ter acreditado na
importancia desse trabalho sempre!

LUIZ, por ter construido comigo a importancia de um trabalho como esse, por ter me
ajudado a escolher quem sou hoje, por ter me encorajado tanto que pude chegar até aqui..

PAOLA, vocé sabe bem o que custa chegar até aqui, o caminho ¢ dolorido, mas muito
compensador, tenho certeza que vocé esta pronta para ele (agora quem decide quando ¢ a

Helenal!)

LIVIA, tio longe, mas tio perto para poder compartilhar, valorizar e comemorar esse
trabalho, como mais um passo em dire¢io ao mundo melhor que tantas vezes desejamos
juntas!! A sua ajuda nesse final foi emocionante para mim, guardarei no coragdo para
semprellll

AMALIA, vocé sempre me orientou de forma clara, precisa, pontual. Me deu seguranca e
consisténcia. As suas opinides na vida pessoal, profissional e académica me deram muito
trabalho e me renderam muito mais alegrial!l Obrigada, foi uma honra dividir esse trabalho
com vocellll



TEIA, vocé conseguiu me fazer compreender, refletir, questionar, buscar e encontrar o que a
ciéncia tem de beleza e possibilidade real de mudar o mundo: era tudo que eu queria quando
segui esse caminho, obrigada por fazer valer a pena.

PAULA, uma longa histéria de amizade e formagao, obrigada por me acolher sempre com
todo carinho, tua presenca foi fundamental nessa trajetoria.

NILZA e todos os professores do programa, admiro e dedica¢ao, a organizacao e a seriedade
com que trabalham em equipe. Esse modelo foi fundamental para esse trabalho!

MIRIAM, obrigada por aceitar meu convite tio prontamente e por contribuir e acreditar
nesse trabalhol!

CONCEICAO, DINALVA, NEUSA E MAURICIO, obrigada por cuidarem do nosso
ambiente de pesquisa com competéncia e amizade.

CANDIDO, TATI, RAFINHA, RODRIGO, LILIAN, CAROLINA, NICO, aprendemos
muito uns com os outros, nos ajudamos, nos divertimos, vivenciamos esse mestrado
intensamente, a presenc¢a de vocés tornou esse momento tao dificil, uma fase muito feliz!

PATRICIA E DANIEL, por me ajudarem bem de perto com as criancas nesse trabalho,
vocés foram muito solicitos e responsaveis, obrigadalll

AS FAMILIAS E AS CRIANGCAS COM QUEM TRABALHO, obrigada pelo desafio
constante de me fazer aplicar com amor um conhecimento que possa transformar suas vidas!!!

AOS PAIS E AS DUAS CRIANCAS que participaram dessa pesquisa e ajudaram a construir
novas possibilidades de avanco para as intervengdes com tantas outras criangas, obrigada pela
paciéncia, generosidade e gratuidade.



INDICE

INTRODUQAO ..................................................................... 1
METODO ... 14
Participantes........................coveeeuieeiiiiiiiieeeie e 14
LOCAL........ e e 15
Material....................ooeeeeee et 16
Procedimento..................c..oeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 16
Linha de DASE..........oueeeeeeeeeeeeeeeee e 18
INtEIVENGAO..........cccevieeieeeee e, 20
RESULT AD S . ... e 27
DISCUSS A ..o e, 59
REFERENCIAS .. ..o e, 66
ANEXOS

APENDICES



iNDICE DE FIGURAS

Figura 1. Desempenho do Participante 1 nas sessdes de Linha de

Figura 2. Frequéncia acumulada de respostas emitidas pelo
Participante 1, em 28 sessobes, de Linha de Base e de Intervengao,

nas situacdes de Aula, Intervalo e Banheiro................ccooooiiiinnni. 30

Figura 3. Frequéncia acumulada de Respostas Independentes
Treinadas e Nao Treinadas emitidas pelo Participante 1, em 28

sessdes, nas situacdes de Aula, Intervalo e Banheiro.................... 35

Figura 4. Quantidades de respostas Treinadas, Novas,
Recombinadas e Transpostas emitidas pelo Participante 1, por

sessao, nas situacdes de Aula, Intervalo e Banheiro...................... 37

Figura 5. Frequéncia acumulada das Respostas Independentes
Variadas e Nao Variadas emitidas pelo Participante 1, em 28

sessdes, nas situacdes de Aula, Intervalo e Banheiro.................... 39

Figura 6. Desempenho do Participante 2 nas sessbes de Linha de

Figura 7. Frequéncia acumulada de respostas emitidas pelo

Participante 2, em 19 sessoes, de Linha de Base e de Intervencao,

nas situacdes de Aula, Intervalo e Banheiro............ccccccoeevveennnnnn.. 43



Figura 8. Frequéncia acumulada de Respostas Independentes
Treinadas e Nao Treinadas emitidas pelo Participante 2, em 19

sessoes, nas situacdes de Aula, Intervalo e Banheiro.................... 50

Figura 9. Quantidades de respostas Treinadas, Novas,
Recombinadas e Transpostas emitidas pelo Participante 2, por

sessao, nas situacdes de Aula, Intervalo e Banheiro...................... 54

Figura 10. Frequéncia acumulada das Respostas Independentes
Variadas e Nao Variadas emitidas pelo Participante 2, em 19

sessdes, nas situacdes de Aula, Intervalo e Banheiro.................... 56



INDICE DE TABELAS

Tabela 1. Fluxo de uma sessao experimental.................cc.......... 17

Tabela 2. Perguntas treinadas e respostas do experimentador, em

cada situacdo e em cada nivel de ajuda...........c.ccoeevveeievereecnenne, 21



Titulo: Procedimento para promover variagao na topografia de respostas verbais em criangas
com desenvolvimento atipico.

Autor: Claudia Romano
Orientador: Maria Amalia Pie Abib Andery

Linha de Pesquisa: Pesquisa Aplicada em Analise do Comportamento.

Resumo

No presente estudo se investigou a possibilidade de se instalar em duas criangas, com
desenvolvimento atipico e um repertorio verbal restrito, respostas verbais: (a) iniciadoras
de uma interagao verbal, definidas como respostas verbais sob controle de estimulos
discriminativos nao verbais e (b) caracterizadas por variacio na sua topografia, definida
como a emissao de respostas diferentes a cada tentativa e a emissao de respostas diferentes
daquelas diretamente treinadas. Para tanto, foram treinadas trés topografias de respostas
diferentes em duas situagoes, em um delineamento de linha de base multipla entre
situagoes. Em sessoes individualizadas de treino, com duragao aproximada de 70 minutos,
os participantes passavam seguidas vezes por trés situacOes claramente distintas: aula (15
vezes), intervalo (15 vezes) e banheiro (3 vezes), permanecendo aproximadamente 2
minutos em cada uma. Durante a linha de base o experimentador registrava nos 10
segundos iniciais de uma tentativa/situagdo a emissio ou nao, pelo participante de uma
resposta verbal iniciadora de uma interagdo verbal. Durante a intervengdo o
experimentador treinou trés diferentes topografias de respostas iniciadoras de interacio em
cada situagao de treino: primeiro na situagdo de aula e, entdo, na situagdo de intervalo.
Dicas visuais, dicas ecbicas e dicas intraverbais foram utilizadas durante o treino das
respostas verbais. Os resultados mostraram que o procedimento foi efetivo em produzir
respostas verbais iniciadoras de uma interacao, independentes de ajuda verbal, para ambos
os participantes nas duas situagdes em que houve a intervencgao (aula e intervalo), e que
respostas com topografias distintas daquelas treinadas (principalmente respostas que
recombinavam elementos de topografias treinadas) e respostas com topografias diferentes
daquelas emitidas anteriormente pelos participantes passaram a ocorrer no final do treino.
Os resultados mostraram também que nao ocorreu uma generalizagao clara entre
situagoes. Discute-se os efeitos do treino simultineo de mais de uma topografia de
resposta, a necessidade de discutir procedimentos que aumentem a probabilidade de
emissao de repostas verbais de topografia variada e de generaliza¢io.

Palavras-chave: Comportamento verbal, treino de iniciagao de interagao verbal, conversagao,

variabilidade, desenvolvimento atipico.



Title: A procedure to promote variation on verbal response topography in children with
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ABSTRACT

The current research studied the possibility of establishing verbal responses that
initialize verbal interactions and variation on its topography in two children with atypical
development and a restrict verbal repertoire. The verbal responses in matter are defined as
verbal responses under non-verbal discriminative stimuli control and the variation on its
topography as the emission of differing responses in and every trial and from those
(directly) trained by the researcher. Therefore three topographies of different responses
were trained in two situations using a multiple baseline design between situations. Training
occurred in individualized sessions during approximately 70 minutes in which participants
went following three distinct situations: class (15 times); break (15 times) and toilet (3
times) being 2 minutes in each situation. The baseline consisted of recording the
occurrence or not of any verbal response that initialize a verbal interaction during the first
10 seconds of each situation. During Intervention phase three different topographies of
responses that initialize verbal interaction were trained in each situation by the
experimenter: first at class situation and then at break situation. Visual, echoic and
intraverbal prompts were displayed at the verbal responses training. Results showed an
effective procedure to produce verbal responses to initialize a verbal interaction
independently of verbal prompts in both participants and both situations. At the end of
the training phase topographies of responses differing from baseline and trained responses
were observed. The results didn’t show the occurrence of a clear generalization between
situations. Effects of simultaneously training of more than one topography response and
the necessity of discussing procedures that increase the likelihood of generalized and
varied topography verbal response emission are debated.

Keywords: Verbal behavior, initiation to interaction, conversation, developmental disabilities,



Nos primeiros anos de vida, se a crian¢a apresentar um desenvolvimento tipico, estara
ocorrendo a aquisi¢io de um importante repertorio verbal: a fala. Quando acompanhamos
criancas aprendendo a falar, percebemos dia a dia a aquisi¢do de novas habilidades verbais e,
muitas vezes, nem somos capazes de identificar as contingéncias responsaveis por tal
aprendizado. As contingéncias arranjadas pela comunidade para desenvolver tal repertério sio
suficientes para grande parte das criancas, mas nao sio efetivas para algumas delas. Além disso,
por nido conseguirmos identificar claramente que varidveis operam na constru¢io de um
repertorio verbal, poucas vezes estruturamos o ambiente de forma a potencializar as chances
de desenvolver tal repertério em uma crianga. Em apoio a esta interpretaciao, Halle, Baer e
Spradlin (1981) afirmam que os adultos freqiientemente subestimam algumas habilidades
verbais das criangas e tendem a ajuda-las sem demandar que elas pecam verbalmente. Segundo
esses autores, a linguagem' das criancas ¢é freqiientemente controlada por estimulos
apropriados, mas os adultos nao os reconhecem e nio fazem nenhuma intervencao especifica
com esses estimulos, apenas deixam que eles operem no ambiente diatio.

No caso de criangas com desenvolvimento atipico, como aquelas que receberam o
diagnostico de autismo (ou outro que envolva a aquisicdo de linguagem) é necessiria a
intervencao sistematica sobre o ambiente social para que haja a aquisi¢do (ou uma aceleragiao
dessa aquisi¢dao) da linguagem, sem o que ha uma tendéncia para que se mantenha o que ¢é
considerada uma caracteristica comum do repertério de uma crianga diagnosticada com
autismo que é um déficit ou atraso na linguagem (DSM - IV, 1994).

Para desenvolver intervengdes voltadas para a aquisicio de repertério verbal nas
criancas autistas ¢ necessario primeiro descrever como uma crianga com desenvolvimento
tipico adquire (ou aprende) tal repertorio verbal (no caso a fala): como uma crianga com
desenvolvimento tipico se torna um falante e um ouvinte.

Quando nos preocupamos com a instalacio do repertorio de falante e ouvinte, o
fazemos porque estamos considerando uma explica¢io comportamental para o fenémeno da
linguagem, a qual sera discutida a seguir.

Na analise do comportamento, pelo menos desde a publicacao de Verbal Behavior

(Skinner, 1992) em 1957, assumimos uma perspectiva distinta da visdo tradicional para explicar

1 L. . .
Neste trabalho inicialmente usaremos o termo linguagem, mesmo reconhecendo as dificuldades apontadas por
Skinner. Mais adiante nos posicionaremos quanto aos termos mais convenientes para nossa abordagem.



o que se denomina linguagem. Segundo a critica feita por Keller e Schoenfeld, 1968, a
linguagem ¢ vista tradicionalmente como um canal para comunicar e expressar idéias ou
sentimentos, ou necessidades.

Enquanto analistas do comportamento, entendemos que os comportamentos relativos
ao fenomeno da linguagem sio comportamento operante, sujeitos as mesmas leis que
descrevem qualquer outro comportamento. Ha no entanto, uma distingdo que se esclarece na
propria definicdlo do comportamento verbal como um comportamento operante cujo
reforcamento é mediado por outra pessoa, especialmente treinada como mediadora (como
ouvinte) (Skinner, 1992/ 1957). E a mediacio do ouvinte - e nio a suposta insensibilidade as
conseqiiéncias, ou a estrutura interna, ou a presen¢a do significado, ou a necessidade de
comunicagdo- que torna o comportamento verbal especial. Como afirmou Skinner (1992), o

comportamento verbal é:

“Modelado e sustentado por um ambiente verbal - por pessoas que
respondem ao comportamento de determinadas maneiras por causa das
praticas do grupo de que sao membros. Essas praticas e a interacio de falante
e ouvinte resultante produzem os fenémenos que sio considerados aqui sob a

rubrica de comportamento verbal”. (p.226)

Segundo Sério e Andery (2002) duas relagdes operantes distintas entre comportamento
e ambiente sdo destacadas no inicio do erbal Behavior, relagoes resposta-consequéncia diretas
e mecanicas, comuns a outras espécies, e relacoes resposta-conseqiiéncia indiretas e nao
mecanicas, tipicas da espécie humana, as chamadas relagoes mediadas pelo ouvinte. A nogao
de comportamento verbal como comportamento operante mediado, presente no inicio do
livto Verbal Bebavior sustenta, entdo, a explicacdo da linguagem na perspectiva da analise do
comportamento e, assim, os processos que regulam as relagdes operantes sao os mesmos que
participam de uma analise do comportamento verbal.

Para Skinner (1992), cada resposta verbal (perguntar, responder, pedir...) s6 pode ser
explicado a partir de sua fun¢do na contingéncia onde aparece e ¢, assim, constitutiva de um
operante verbal distinto. A partir desta concepcdo, Skinner propoe iniciar a analise do
comportamento verbal a partir da identificacdo e do estudo de suas unidades minimas (triplice

contingéncia), nomeando-as de operantes verbais, e inicia esta analise listando diferentes



contingéncias que costumeiramente controlam a emissio de respostas verbais. Os seis
operantes verbais por ele descritos em [erbal Bebavior foram: mando, tato, ecdico, textual,

transcricio e intraverbal.

No entanto, é importante ressaltar que mesmo podendo recorrer a essa analise
molecular, tomando a triplice contingéncia como unidade de analise, quando estamos diante de
uma resposta verbal, os operantes verbais descritos por Skinner nio sio identificados de forma
isolada, pois: “como qualquer outro comportamento, o comportamento verbal ¢é
multideterminado; em outras palavras, uma resposta verbal pode estar sob controle de muitas
variaveis” (Sério e Andery, 2002, p. 136). Talvez por esse carater de multideteminagio
encontramos dificuldade em isolar as diferentes variaveis de controle para fazer uma analise de
uma resposta verbal. Mas essa complexidade precisa ser considerada quando procuramos
explicagbes e especialmente quando buscamos desenvolver tecnologia para promover a
aquisi¢cao de comportamento verbal. Uma possibilidade para o analista do comportamento,
quando se propoe a ensinar uma crianga com desenvolvimento atipico a falar, é avaliar como
cada operante verbal presente no repertério verbal estd ou niao sendo aprendido e se
preocupar em arranjar contingéncias capazes de promover a aquisi¢io e a manuten¢ao dos

operantes deficitarios.

Nesta dire¢do, muitos analistas do comportamento tém desenvolvido procedimentos
para ensinar criancas com autismo (e outros diagnésticos) a falar (Ingenmey e Van Houten,
1991; Reynolds e Risley., 1968; Camarata, 1993). Entre os problemas de repertério que vém
sendo identificados por esses analistas preocupados com o desenvolvimento de linguagem,
especialmente com criangas autistas, merece destaque o fato de muito freqientemente a
crianga ndo se engajar no que se considera interagoes sociais tipicas. (Willians, Donley e Keller,
2000); ou, mais especificamente, haver deficiéncia no padrio de comportamentos do
individuo em iniciar verbalizages direcionadas para algum fim (Rutter, 1978; Taylor e Levin,

1998; Carr e Kologinsky, 1983; Lovaas,1966; Charlop e Milstein, 1989).

Com base na identificacdo dessa “falha” no repertério verbal, durante muitos anos a
intervengdo com criangas diagnosticadas com autismo tem tido seu foco no treino de
comunica¢ao (Matson, 1989). Segundo Matson, Sevin, Box e Francis (1993), dado que muito
da comunicacio didria nio ¢ induzida por dicas verbais, ensinar criangas a iniciar linguagem ¢é

um importante objetivo, nesses casos.



Alguns analistas do comportamento tém feito trabalhos de pesquisa com esse objetivo
— ensinar o falante a “iniciar verbalizacdes”. No entanto, na literatura dessa area encontramos
estudos que pretenderam tratar deste tema empregando diferentes termos como: linguagem
(Hart e Risley, 1975), verbalizagdo auto-iniciada (Dattilo e Camarata, 1991), fala espontanea
(Chatlop e Trasowech, 1991), fala espontanea apropriada (Charlop, Schreibman e Thibodeau,
1985). Esses termos serdo empregados aqui sempre que forem empregados pelos autores e
serdo tanto destacados entre aspas quanto, na medida do possivel, definidos
comportamentalmente.

O que permite — em parte - tratar os trabalhos acima referidos como sendo trabalhos
afins ¢ que todos eles tiveram como um de seus objetivos ensinar uma crianga a se tornar a
“iniciadora” de um didlogo, ou seja, a tornar sua fala “espontanea”. “Fala espontanea” foi
definida comportamentalmente como uma resposta verbal evocada por um estimulo
discriminativo nio verbal, na auséncia de um estimulo discriminativo verbal. (Charlop, et al,
1985; Charlop e Walsh, 1986; Matson, Sevin, Fridley, e Love, 1990 )

Segundo Charlop e Trasowech (1991), a “fala espontanea” faz com que a fala da
crianca pareca mais “natural”, permitindo interacdo social, e é também um caminho para a
crianga obter informacdes, objetos, alimentos, e atengao.

Matson, Sevin, Box, Francis e Sevin (1993) argumentam que ha muitas dificuldades
para treinar essa “fala espontanea”, ja que ela geralmente ocorre em resposta a complexas dicas
sociais ou internas.

Para que as criangas com desenvolvimento atipico aprendam a “iniciar verbalizagdes”,
ou seja, respondam verbalmente sob controle de estimulos discriminativos nao verbais —sociais
ou internos - na auséncia de estimulos discriminativos verbais, elas geralmente precisam de
outras dicas (Charlop e Walsh, 1986; Krantz e McClannahan, 1993; Taylor e Harris, 1995).
Além disso, o desenvolvimento desse controle de estimulos requer intervencio sistematica
para que sejam desenvolvidas algumas habilidades verbais importantes nesse caso, tais como:
oferecer ajuda, (Harris, Handlemam, e Alessandri, 1990), iniciar saudac¢oes (Charlop e
Trasowech, 1991), ou dizer “por favor’e “obrigada”. (Matson, Sevin, Fridley, e Love, 1990).

Além do comportamento de “iniciar verbaliza¢des” estar relacionado com saudagoes e
oferecimento de ajuda, uma outra possibilidade muito pesquisada e considerada como parte
desse repertorio ¢ o “perguntar”’. A habilidade de fazer questdes — de perguntar -¢ uma forma

de comportamento considerado util socialmente (Taylor e Harris, 1995). Essa habilidade, tao



comum em criangas com desenvolvimento tipico, ¢ muitas vezes um problema para criangas
com desenvolvimento atipico.

Por esta razdo, algumas pesquisas tiveram por objetivo ensinar criangas autistas a fazer
perguntas. Taylor e Harris (1995), por exemplo, ensinaram trés criangas diagnosticadas com
autismo a perguntar “o que ¢ issor”, frente a fotos e a objetos novos na escola. Usaram um
procedimento de linha de base multipla para conduzir trés experimentos. Os resultados da fase
de treino, com o procedimento de atraso de dica (Zime delay) apontaram que todos os
participantes aprenderam rapidamente a perguntar, e que houve generalizacio (objeto, outro
local e pessoa) para todos participantes. Todas as criancas mantiveram a habilidade de fazer a
pergunta aprendida no experimento I e aprenderam a obter novas informagoes, perguntando
“o que ¢ isto?” no experimento II. Além disso, no terceiro experimento todas as criangas
apontaram e fizeram a pergunta para objetos ndo colocados diante delas pelo experimentador,
indicando que as criangas podiam aprender em contextos menos estruturados. Na discussao de
seu trabalho, Taylor e Harris (1995) sugerem que uma questdo que mereceria maior
investigacao seria a de desenvolver a habilidade de fazer perguntas, por parte dessas criangas,
em ambientes naturais.

A preocupagdo em promover a fala em ambientes naturais foi considerada como seu
problema por outros pesquisadores que usaram um procedimento de atraso de dica em tais
ambientes (Halle, Baer e Spradlin, 1981). Alguns pesquisadores utilizam o atraso da dica como
uma dica ndo verbal para produzir a “linguagem vocal” em criangas com desenvolvimento
atipico (Hewett, 1965; Lovaas, 1966; Risley e Wolf, 1967).

Em 1981, Halle, Baer e Spradlin, utilizaram esse mesmo procedimento de atraso de
dica, em ambiente natural, e definiram que ele consistia de um atraso de 5 segundos em que o
experimentador niao daria nenhuma dica verbal para a crianga, desde que houvesse uma
oportunidade (numa situagdao natural) para ela verbalizar. Um exemplo desse procedimento
poderia ser: depois que ja ensinamos uma crian¢a a dizer “boa noite” com dicas verbais
presentes no ambiente, assim que ela fosse dormir (situacdo natural), esperarfamos cinco
segundos sem oferecer dica verbal, dando a oportunidade da crianga dizer “boa noite” antes de
qualquer dica verbal. Nesse sentido o procedimento de atraso consistia em uma quantidade de
tempo predeterminada antes de fornecer qualquer dica para a crianga.

Em outros estudos em que os pesquisadores tinham por objetivo promover “fala

espontinea” o mesmo termo — atraso de dica — foi utilizado para descrever procedimentos



distintos. Por exemplo, no estudo ja referido de Taylor e Harris (1995), os autores utilizaram
uma outra forma de atraso de dica (#ime delay) que tém sido apontada como efetiva para ensinar
a fala qualificada como “espontianea”. (Charlop et al, 1985; Charlop e Walsh, 1986; Halle,
Marshall e Spradlin, 1979; Matson et al, 1990). Como uma possibilidade de ensinar uma “fala
espontanea”, esse procedimento de atraso de dica foi definido, por Matson, Sevin, Box e
Francis (1993) como um “procedimento de estimulo ajustavel”, em que um modelo verbal é
primeiro pareado com um estimulo discriminativo nao-verbal, seguido de um
enfraquecimento gradual da dica verbal.

Ja na definicdo de atraso de dica de Charlop et al (1985), um atraso — ou um dado
periodo de tempo - entre a dica verbal e a apresentacao de uma dica nao verbal ¢ introduzido
e aumentado gradualmente, até que a resposta verbal seja emitida sob controle da dica nao
verbal. Segundo estes autores, nos estudos em que esse procedimento foi usado todos os
participantes iniciaram as verbalizacbes um maior nimero de vezes, além de ter ocorrido
generalizagdo para pessoas, locais e estimulos adicionais.

Numa tentativa de ampliar os achados de Taylor e Harris (1995), Willians, Donley e
Keller (2000) tiveram como objetivo ensinar quatro criangas autistas a fazerem um numero
maior de questoes, nesse caso, questoes relativas a brinquedos escondidos numa caixa, sem
que a crianga pudesse vé-los. Os autores avaliaram a possibilidade de ensinar trés questoes
diferentes (“o que ¢é isso?”, “posso ver?” e “posso pegar?”’) e fizeram um teste de
generalizagdo e manutengio do repertorio ensinado. O procedimento envolveu um
delineamento de linha de base multipla entre trés respostas verbais diferentes, com o uso de
uma dica ecdica, que era retirada gradualmente, ou seja, ia se tornando uma dica intraverbal
(por exemplo: primeiro o experimentador, dizia como dica para que a crianga repetisse “o que
¢ isso?”, e depois, como dica ele dizia “o que...”e a crianca precisava completar) . Num teste de
generalizagdo — no qual a mae da crianga realizava o procedimento, investigavam se a crianca
fazia as questOes sem receber dica. Relatam como resultado que as criangas tanto aprenderam
a fazer os trés tipos de perguntas sobre objetos escondidos, quanto mantiveram altos indices
de fazer questoes durante o teste de generalizacdo e de follow-up. Embora o estudo de
Willians, Donley e Keller (2000) tenha mostrado ser um procedimento efetivo para estabelecer
e manter altos indices de formas de questdes diferentes, o papel das conseqiiéncias especificas
na manuten¢do de cada forma de pergunta nao ¢é conhecido; esse procedimento pode ter

instalado uma classe de respostas do tipo mando (ndo se sabe se estas respostas foram



reforcadas por dar acesso ao item). E, nesse caso, estarfamos falando de um controle mantido
por conseqiiéncias especificas e nio pela dica nao verbal antecedente, como parece ter
acontecido no trabalho de Taylor e Harris (1995), no qual as criancas faziam a pergunta sob
controle de figuras ou objetos apresentados para elas.

Ainda na tentativa de ensinar criancas autistas a “iniciarem verbalizaces” e, em

,
contraposicio aos pesquisadores que utilizam dicas verbais, ha relatos de pesquisas nas quais
se utilizou dicas consideradas menos intrusivas, no sentido de nio precisarem da presenca de
outra pessoa para fornecé-las. Em 1998, Taylor e Levin mostraram que uma dica tatil (bip
vibratério) foi efetiva para ensinar uma menina autista de 9 anos a “iniciar verbalizagao” . Os
pesquisadores ensinaram a crianca a relatar do que brincava quando o bip tocava. Eles
testaram a eficacia do bip, comparando trés condi¢es experimentais: sem dica nenhuma, com
dica verbal de um adulto e com o bip vibratério como unica dica. Os resultados indicaram que
as “iniciagbes verbais” aumentaram quando a dica tatil foi usada. Comparando com as outras
condi¢oes, a dica verbal (modelo do adulto) ndo aumentou as verbaliza¢des da crian¢a, que
apenas imitou o modelo enquanto este era apresentado, e ndo verbalizou quando a dica verbal
foi retirada. Em sua discussio, Taylor e Levin (1998) reconhecem que deveriam ter
programado um fading ont da dica verbal.

Em 2002, Shabani fez uma replicagao sistematica de Taylor e Levin (1998) para: através
de um delineamento ABAB, avaliar o aparelho (bip) como uma dica, com trés criangas com
autismo. O objetivo era que as criangas tanto “iniciassem verbalizagdes” (em contextos de
jogos dos quais participavam criangas com desenvolvimento tipico), quanto respondessem as
“iniciagdes” das criangas com desenvolvimento tipico. Também queriam testar se a redugdo na
freqiiéncia de dicas manteria taxas apropriadas de “iniciacao” verbal. Sessoes individuais
foram realizadas para que um adulto pudesse ensinar a crianca atipica a verbalizar, por meio
de um modelo verbal que ocorria junto com a ativagao do bip. Foram ensinadas trés frases
(“olha isso”, “eu estou com o —nome do brinquedo-...”e “vocé quer brincar”), referentes a
brinquedos variados que eram apresentados. Um fading out do modelo verbal foi programado
até que a crianca verbalizasse apenas com a ativagao do bip, testando o bip como dica nas
interagbes dos participantes com criangas com desenvolvimento tipico. Por fim, Shabani
(2002) testou os efeitos de um fading out do bip. Para todos os trés participantes, as “iniciagdes”
verbais e as suas respostas a “iniciagdes” dos pares aumentaram com a dica de bip, que era

considerada uma dica pouco intrusiva, o que segundo o autor ¢ importante para promover



maior intera¢ao social com os pares. Quando o bip foi retirado diminuiu a interacio entre as
criancas ¢ diminuiu o ndmero de “iniciacdes verbais” das criancas com desenvolvimento
atfpico. Como sugestao de futuras investigagoes, Shabani (2002) sugere que algumas limitacGes
desse estudo sejam superadas, por exemplo, apontam a necessidade de desenvolver técnicas
que aumentem a variabilidade de afirmagdes, uma vez que ensinaram apenas uma ou duas
frases com o bip.

A preocupagio em encontrar um procedimento mais efetivo para ensinar a “iniciagao
verbal” inspirou um experimento, feito por Matson, Sevin, Box, Francis e Sevin (1993), que
propunha uma comparagio entre dois procedimentos para aumentar as verbaliza¢des “auto-
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iniciadas” (no caso, saudagdes como: “obrigada”, “da licenga”, “o0i”, “brinca comigo”) de trés
criancas com autismo. O delineamento experimental usado incluia uma linha de base multipla
entre comportamentos. Para cada um dos participantes foram ensinadas duas frases com um
procedimento de dica visual (um cartio com a frase alvo escrita) e um fading dessa dica; e
outras duas frases foram ensinadas com um segundo procedimento, de atraso da dica (no qual
inicialmente um modelo verbal era dado por um adulto, com um atraso de 2 segundos que era
aumentado gradualmente para 4 segundos). Além de testar a eficiéncia dos procedimentos para
produzir a aquisicdo de respostas verbais ‘iniciadas” pelas criangas, Matson e cols. (1993)
inclufram como objetivo testar a manutencio e a generalizacdo para outros terapeutas e locais.
Os resultados indicaram que ambos os procedimentos foram efetivos para aumentar o
responder “iniciado” pelas trés criancas. Nenhuma diferenca com relagao a aquisicio e
manuten¢ao entre os procedimentos foi notada. Como o procedimento de dica visual foi
planejado para treinar a emissao de verbalizacGes diante de estimulos salientes (cartGes
coloridos) que eram retirados gradualmente; deve ter havido um pareamento sistematico das
“dicas de cartao” com dicas sociais mais complexas (no caso, a presenca do terapeuta entrando
no quarto) aumentando a saliéncia dessa dica social, que teria passado a controlar o
comportamento da crianga de verbalizar ( no caso, dizer “oi” para o terapeuta entrando).
Também com a preocupagao de utilizar dicas textuais que facilitassem a emissiao de
uma resposta “iniciada” pela crian¢a (controlada pela dica nao verbal), Krantz ¢ McClannahan
(1998) ensinaram trés criangas que sabiam ler algumas palavras e que tinham um pequeno
repertorio verbal vocal (respondiam algumas perguntas, ou pediam por itens preferidos) a
conversar com adultos, utilizando um procedimento de fading de dicas textuais (cartdes que

eram colocadas numa agenda com fotografias de atividades da crianca e foram sendo



diminuidos). Com um delineamento de linha de base multipla entre sujeitos Krantz e
McClannahan (1998) avaliaram se a crian¢a dizia uma ou mais palavras para o experimentador
(o que definiram como freqiiéncia de interagao). Os experimentadores usavam cartoes dizendo
“olhe” e “aten¢do”, para ensinar a crianga a conversar sobre materiais que estavam com ela, ou
que faziam parte da atividade que ela realizava. O experimentador guiava a crianga até uma
agenda de fotografias das atividades e dizia “Divirta-se, brinque com o seu brinquedo, da sua
agenda”, e apenas respondia as verbalizagoes da crianca (que eram guiadas pelas dicas textuais).
A dica - palavra escrita “aten¢do” - era colocada sobre a foto e a crianga era guiada a pegar o
material relativo ao brinquedo da foto, depois dizer ‘“atencao” e brincar com o brinquedo
escolhido. A dica textual “olhe” era colocada sob a foto e a crianca era guiada a fazer a
atividade retratada e, a0 mostrar o produto realizado, deveria dizer “olhe”. Se a crianca nio
dizia “olhe”, o experimentador dava esse modelo verbal num volume mais alto. Como
resultado, os autores afirmaram que agenda de fotografias com dicas textuais, retiradas
gradualmente, permitiu que as criangas conversassem com os adultos, se beneficiando do
modelo do adulto.

Também utilizando dicas textuais como estimulo discriminativo para a “iniciagdo
verbal”, Sarokoff, Taylor e Poulson (2001) usaram estimulos que ja continham uma dica
textual (por exemplo, uma sacola de boliche na qual estava escrito “boliche”) para ensinar duas
criangas com autismo a conversarem na presenca desse estimulo. Com um delineamento de
linha de base multipla entre trés conjuntos de estimulos (uma caixa de video game e duas
embalagens de comida) avaliaram o efeito do fading out da dica textual, sobre o aumento da
conversagao entre os participantes. Os participantes eram colocados um de frente para o outro
e recebiam a dica textual (seis ou sete afirmagdes sobre o estimulo) e o objeto contendo a dica,
para que emitissem verbalizagdes e pudessem depois escolher comer ou jogar video game.
Depois de duas sessoes se iniciava um fading da dica textual em cinco passos. Como resultado
encontraram que a dica textual juntamente com o estimulo contendo um texto foram efetivos
para ensinar duas criangas com autismo a fazer comentarios sobre o estimulo.

Todos esses procedimentos, chamados de transferéncia de controle de estimulos de
uma dica verbal para outra nao verbal tiveram como base o trabalho de Charlop, Schereibman
e Thibodeau (1985), no qual ensinaram criangas a pedirem por objetos, usando o
procedimento de atraso da dica para transferir o controle da dica ecdica para o préprio

estimulo (objeto).



Charlop e Trasowech (1991), também baseados em Chatlop et al (1985) e,
considerando o procedimento de atraso da dica eficiente procuraram ensinar pais a fazerem
uso do procedimento de atraso da dica para promover a “fala espontanea apropriada” em seus
filhos autistas. Os autores consideraram que tal estudo poderia contribuir para a discussao da
“espontaneidade”, pois eles arranjaram contingéncias em que a hora e o local eram dicas
importantes para a verbalizagdo ocorrer (por exemplo, eles ensinavam a crian¢a a dizer boa
noite na cama a noite). O procedimento de ensino dos pais - previamente treinados - poderia
nao apenas facilitar a generalizacdo de “fala espontianea apropriada”, mas deveria também
testar a suposicio de que o procedimento de atraso da dica poderia ser incorporado de
maneira factivel dentro de programas diarios de familias. Essa pesquisa também tinha como
objetivo contribuir com a literatura prévia da area (que estuda “fala espontanea”) ao propor o
treino de respostas verbais mais complexas (frases relativas a situagdes vividas no dia, por
exemplo: “oi mie, eu estou em casa”’, quando a crianca chegava da escola). Por fim, também
era parte do problema de pesquisa avaliar possiveis erros dos pais, a0 usarem o procedimento
de atraso da dica.

Na pesquisa de Charlop e Trasowech (1991), participaram trés criangas com um
repertorio verbal descrito como ecolalico, que tinham uma fala com as seguintes caracteristicas
respectivamente: um falava rapidamente, com pouca articulagio, e com sentencas
freqiientemente inapropriadas dado o contexto; outro participante respondia apenas com duas
ou trés palavras a poucas questoes, € o outro fazia raras saudagdes. Foram escolhidos locais
que faziam parte da rotina diaria da crianga e frases alvos que, possivelmente, seriam ditas
naquelas situagdes por pares com desenvolvimento tipico. O delineamento usado foi uma
linha de base multipla entre sujeitos e locais. O procedimento consistiu de linha de base, treino
dos pais (usando instru¢ao e modelagem), fase de ensino (em que os pais modelavam a
resposta da crianga usando um atraso gradual da dica ecdica, comegando com zero segundos e
chegando até dez segundos) e testes de generalizacdo (entre locais e pessoas) e de variagdao de
respostas.

Como resultado, os pesquisadores encontraram que, com a introdugio do
procedimento de atraso da dica, as “falas espontineas apropriadas” das criangas aumentaram
rapidamente e houve manutencio em todos os locais. Os resultados das sondas de
generalizagdo entre locais, durante o procedimento de manutencio, sugeriram que a fala das

criancas se generalizou para outras situagdes apropriadas e nao estava exclusivamente sob



controle de dicas especificas (o treinador ou o local treinado), mas de dicas temporais ou de
outros aspectos do ambiente (por exemplo, estar de noite ou de dia).

Apesar do trabalho de Charlop e Trasowech (1991) avangar na discussiao da questdao da
“espontaneidade” proposta por Charlop et. al. (1985), no sentido de caracteriza-la como a
resposta verbal que nao ¢é precedida pela presenca de nenhuma dica verbal 6bvia presente, uma
limitagao importante foi encontrada nos resultados: o aumento na variacio de respostas
emitidas pelas criangas autistas foi pequeno, sugerindo a necessidade de futuras pesquisas que
tenham como objetivo facilitar a variacdo de respostas.

Uma importante discussdo decorrente dessa preocupacdo com a variacao do responder
¢ feita por Charlop e Trasowech (1991), quando eles argumentam que os beneficios de ensinar
“fala espontanea” para criangas autistas sdo evidentes; contudo, pode-se argumentar que a
pouca variagdio de respostas sugere que as criangas meramente se engajaram em respostas
direta e explicitamente condicionadas. Quanto a isso, os autores defendem que essas respostas
aprendidas tém grande valor, por fazerem a crianca parecer mais comunicativa e social. E,
mesmo tendo esse valor, eles sugerem que para aumentar a variagao de respostas futuras
pesquisas poderiam aumentar as topografias ensinadas (por exemplo, ensinar varias frases no
quarto: ndo apenas “boa noite”, mas “até amanha”, “bons sonhos”). A questio da
variabilidade das respostas é fundamental para uma defini¢do da fala mais “espontanea”, pois
toda a literatura citada até aqui procura definir essa fala “espontanea” considerando-a como
respostas verbais emitidas sem a presenca de um estimulo externo conspicuo para o ouvinte e,
também, pela possibilidade de variar tanto a topografia da resposta quanto os contextos nos
quais respostas sao emitidas, as situa¢oes de estimulagao e os locais em que sdo emitidas.

Relacionada com a questdo da variabilidade, encontramos em Shahan e Chase (2002)
uma discussao sobre a importancia da relagao entre variabilidade e novidade principalmente
para discutit o comportamento verbal. Eles concluem que ao entender a variagdo
comportamental produzida por contingéncias de trés termos, podemos entender um
comportamento “novo”. Retomam como Skinner (1937) explicou o comportamento novo
com o conceito de operante.

No conceito de operante uma classe de respostas é definida pelas respostas que sio
afetadas pela mesma consequéncia, o que, segundo Shahan e Chase (2002), levou a uma
descricio do comportamento operante, por Skinner, que incluiu a variagdo do responder

como objeto de estudo da analise do comportamento.



Para os autores, Skinner definiu a contingéncia de trés termos como a unidade
fundamental do comportamento operante e, frente a essa defini¢do, o papel da variabilidade
seria defendida, segundo Shahan e Chase (2002): “Porque o operante discriminado é baseado
na relacdo entre classes de estimulos e classe de respostas, a variabilidade é uma caracteristica
inerente dessa unidade fundamental”(p.176). Em outras palavras, Shahan e Chase (2002)
afirmam , como Skinner varias vezes o fez, que todo comportamento é novo porque varia
topograficamente a cada instante e porque ocorre sob condigdes que sdo, em parte, sempre
novas para o organismo.

Epstein (1996), na mesma direcdo, afirma que, num extremo a andlise do
comportamento ¢ o estudo do comportamento novo. Ao mesmo tempo, diz Epstein,
podemos dizer que nenhum comportamento é novo: se fizermos um exame cuidadoso da
histéria do organismo; todo comportamento pode ser visto como uma instancia de uma classe
de comportamentos que ja ocorreu anteriormente.

As afirmagdes de Shahan e Chase (2002) e de Epsyein (1996) sao importantes por
salientar a amplitude do nogao de variabilidade envolvida no comportamento operante, ja que
a variagdo do comportamento é tanto produto dos processos de discriminac¢ao e generalizagao,
como ¢ produto de mudancas nas condi¢cdes antecedentes e conseqientes de uma resposta,
além de ser variacdo na topografia de repostas. Além disso, a afirmacdo da variagdo como a
mudanca em alguma dimensio do responder (como sua forca, ou duracio) permite a
conclusao de que a prépria variagio — o variar - ¢ sensivel ao reforgo e pode, portanto, ser
produzida.

Partindo desse referencial testar-se-4 no presente estudo um procedimento para
promover emissdo de respostas variadas em diferentes contextos que fazem parte da rotina
diaria de algumas criancas com desenvolvimento atipico. Essa proposta visa promover
diferentes topografias de respostas (variagdo) em um mesmo contexto, algo que os trabalhos
como os de Shabani (2002) e de Charlop e Trasowech (1991) nao fizeram.

Frente aos limites apontados pelos trabalhos ja citados aqui, pretende-se responder a
seguinte questao: um procedimento de fading de dica ecdica e fading de dica visual seria efetivo
para ensinar uma crianga com desenvolvimento atfpico a emitir respostas verbais orais, de
topografia variada , sob controle de estimulos discriminativos ndo verbais e na auséncia de

estimulos discriminativos verbais?



A questio sobre um responder com topografias variadas sera perseguida no presente
estudo, considerando primeiro o ensino de trés topografias de respostas diferentes em duas
situagoes distintas para, depois, tentar produzir variabilidade sempre que uma interacdo entre
experimentador e crianga se inicie no contexto de treino. Ou seja, pretende-se que a crianga
aprenda a iniciar interagGes verbais com verbalizacOes topograficamente diferentes, em uma
dada situacdo. Segundo, pretende-se avaliar se esse procedimento sera efetivo para produzir
topografias de respostas variadas em relagdo as treinadas, ou seja, se a crian¢a iniciard
interagdes com topografias de respostas nao treinadas.

Para o ensino da emissio de respostas sob controle de estimulos discriminativos nao
verbais e na auséncia de estimulos discriminativos verbais, utilizaremos os procedimentos
reconhecidos pela literatura prévia como eficazes, a saber: dicas ecdicas, intraverbais e visuais

que serdo esvanecidas.



METODO

Participantes
Participaram desta pesquisa duas criangas com desenvolvimento atipico, ambas

diagnosticadas com atraso de linguagem.

Participante 1

K. tem 5 anos e recebeu um diagnéstico de atraso de linguagem. K recebe 4 horas
semanais de interven¢do comportamental ha um ano, durante a qual se enfatiza a aquisi¢ao de
um repertério intraverbal basico, como por exemplo, ensina-lo a continuar um trecho de
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uma musica (o terapeuta diz: ’o sapo nao lava o ...” e ele deve responder: “pé”), além de
responder perguntas (“como ¢é seu nome?”, “como ¢ o nome da sua mae?” etc.). K emite
tatos (nameros, cores, nome de animais, alguns verbos), quando solicitado a fazé-lo. Emite
alguns mandos vocais de forma independente, ou seja, algumas vezes pede por comida ou
brinquedos, durante a interagdo com a terapeuta. K. tem muita dificuldade de pronunciar

corretamente algumas palavras, o que muitas vezes torna sua fala incompreensivel para o

ouvinte.

Participante 2

L., de 4 anos, tem diagnéstico de atraso de linguagem e recebe 2 horas semanais de
intervencdo comportamental, desde 2003. L. tem dificuldade de iniciar verbaliza¢oes
apropriadas, ou seja, frases, dentro de um contexto, que tenham sentido para o ouvinte.
Muitas vezes, quando inicia verbalizacOes, sua fala aparentemente ¢ descontextualizada;
descreve situagoes passadas (principalmente o que ouviu alguém dizer em outro momento)
sem que seu ouvinte possa identificar alguma referéncia com a situagao presente. L. tem um
repertorio intraverbal bem estabelecido (continua musicas cantadas para ele, ou historias que
conhece, responde perguntas de assuntos conhecidos, continua uma palavra iniciada por
outro, conta os numeros na seqiiéncia etc.). Ele também inicia mandos independentemente.
L. tateia muitos objetos, mas ndo emite tatos de eventos internos, nem inicia um dialogo,
tateando algo que esteja ocorrendo ou esteja presente. L. emite tatos e responde questdes

apenas quando solicitado.



Ambos os participantes ja recebiam treino de banheiro na intervengio
comportamental quando esse estudo comegou. Ambos usam o banheiro quando levados, mas
nem sempre pedem para ir ao banheiro.

Ambos os participantes tinham “comportamentos de sessio” bem estabelecidos
quando o presente estudo comegou, ou seja, seguiam instrugcoes na situacao de intervengio
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comportamental (“senta”, “escreve”, “pinta”, “vamos para o intervalo”, “vamos para a aula”,
“faz igual”, “olha pra mim”, “espera”).

Ambos estavam acostumados a ficar duas horas na sala de atendimento, tendo seus
comportamentos mantidos por elogio, carinho, por algumas atividades preferidas (desenhar,
pintar etc. ), ou por alguns brinquedos (de encaixe, que tocam musicas etc.).

Outra caracteristica em comum, relevante para o presente trabalho, é que ambos os
participantes tinham ja no inicio do estudo, um repertério ecodico bem estabelecido, ou seja,
imitavam um modelo verbal, quando solicitados.

Os dois participantes escolhidos emitiam muitas respostas verbais que reproduziam
(imitavam) o que era dito para eles, ou seja, sua fala podia ser caracterizada como tendo
muita ecolalia.

O presente trabalho foi submetido ao comité de ética e aprovado e os responsaveis

pelos participantes assinaram um termo de consentimento autorizando as participagoes

(ver Anexo 1).

Local
O experimento foi realizado numa sala de uma Clinica Psicoldgica, que os participantes
ja freqlientavam semanalmente, em seu atendimento comportamental.
Cada sessao experimental ocorria em trés situagoes diferentes:
Situagio 1, ou Sitnagio de anla: na sala de atendimento havia uma mesa e duas cadeiras,
onde se sentavam experimentador e participante. Sobre a mesa havia uma pasta
com diferentes programas de ensino (atividades que ja eram trabalhadas com os
participantes na interven¢ao comportamental) e, quando era o caso, um cartio com
o desenho de uma figura que representava “aula”.
Sitnagio 2, on Sitnacio de intervalo: ocupava uma area de 2m” em um canto da sala de
atendimento. No local havia brinquedos e, quando necessario, um cartao com o

desenho de uma figura que representava “intervalo”.



Situagio 3, on Situacdo de banbeiro: Ocorria em um banheiro, localizado ao lado da sala

de atendimento. No banheiro as vezes havia um cartio com o desenho de uma figura,
representando “banheiro”.

As trés figuras com desenhos que representavam as situagoes (aula, intervalo e

banheiro) ndo eram conhecidas dos participantes antes do estudo e foram emparelhadas com

as situacOes durante o experimento, a partir da linha de base.

Material

Durante o estudo foram utilizados brinquedos, atividades, ou CDs, escolhidos depois
de um teste de reforgadores feito a cada quatro sessdes em média.

Em cada uma das trés situacoes diferentes foram utilizados materiais especificos, tais
como lapis, papel, blocos de construcdo de plastico na situagdo de aula, ou pianinho,

carrinhos e bola na situagio de intervalo.

Procedimento

Foram treinadas seis perguntas para cada participante (trés relativas a situagao de aula
e trés relativas ao intervalo), que deveriam ocorrer iniciando interagées verbais com o
experimentador nas situacOes especificas de treino. O treino da “inicia¢io da conversagao”
pelo participante ocorreu em duas (aula e intervalo) das trés situagoes, segundo um
delineamento de linha de base multipla entre situagoes.

Para o treino de cada pergunta foram utilizadas: dicas ndo verbais (os contextos
especificos de cada situacdo), uma dica visual (figuras diferentes que foram pareadas uma com
cada situagdo e foram sendo retiradas da situa¢do com um procedimento de fading), uma dica
ecoica (na qual o experimentador emitia a resposta verbal que o participante deveria imitar) e
dicas intraverbais (nas quais o experimentador emitia parte da resposta verbal e o participante a
completava e das quais também foi feito um fading).

As perguntas (especificas para cada situagdo) foram ensinadas em tentativas discretas e
o infcio de cada tentativa era determinado pela mudanca de contexto especifico, sinalizado por
uma fala do experimentador (“vamos para o intervalo”, ou “vamos para o banheiro’, ou
“vamos para a aula”), mais a apresenta¢ao da figura especifica para a situagao.

Foram realizadas sessoes de 1 hora e 10 minutos aproximadamente, nas quais o

participante era exposto as trés situacOes, da seguinte forma: até 2 minutos na situacido 1



(aula), logo apds o participante era conduzido para a situacdo 2 (intervalo) com a duracio
maxima de 2 minutos. A cada 20 minutos, aproximadamente, ou seja, depois de repetir 5
vezes a seqiéncia de ir da situacdo 1 (aula) para a 2 (intervalo), o participante era conduzido
para a situacdo 3 (banheiro), com até 2 minutos de duragdo. Depois da situagio 3, novamente
o participante voltava para a situacdo 1, e a mesma seqiiencia recomegava até se completar o
tempo da sessdo (1 hora e 10 minutos aproximadamente). Na Tabela 1 esta esquematizado o

fluxo de uma sessao.

Tabela 1.Fluxo de uma sessdo experimental.

Situagdo 1 (aula) Situagdo 2 (intervalo) Situagdo 3 (banheiro)

1)Participante conduzido a mesa
2)Tentativa de treino / teste de
resposta vetrbal.
3)Atividade de aula (2 minutos)
4) E. diz: “intervalo” e conduz participante para o intervalo.
5) Tentativa de treino / teste de
resposta verbal.
6) Brincadeira  escolhida  pelo
participante (2 minutos).
7) E.diz: “aula”, e conduz patticipante para a situacio 1.
Depois de 5 exposicoes a situacoes 1 e 2, o participante era conduzido a situagdo 3.
8) Tentativa de teste de resposta
verbal
9) E pergunta se participante quet
usar o banheiro. Se sim, o leva 2
ptivada

10) E diz “aula” e conduz participante a situacio 1, reiniciando a seqiiéncia .

Sempre que o experimentador conduzia o participante para uma nova situagao, utilizava
dicas para que o participante o seguisse, da menos intrusiva, para a mais intrusiva, se

necessatio.

Dica 1: O experimentador dava uma instru¢ao (“vamos para....”), dirigia-se para a

situagdo desejada e esperava que o participante se dirigisse sozinho a situagio.



Dica 2: O experimentador dava a instrug¢do, mostrava um objeto potencialmente
reforgador , levava-o para a situagdo e esperava que o participante se dirigisse sozinho a
situagdo (para obter o objeto).

Dica 3: O experimentador dava a instrucido e guiava fisicamente o participante (dando a
mao e levando o participante) para a situagao desejada.

O treino de iniciagdo da interacdo verbal envolveu duas fases: I) linha de base e II)
intervencio.

Antes de iniciar a linha de base e, em média a cada quatro sessoes de intervengio, o
experimentador iniciava uma sessdo selecionando os potenciais reforcadores, com o seguinte
teste: o experimentador entrava com o participante na sala onde alguns brinquedos preferidos
do participante estavam colocados no chao em um canto e materiais para as atividades
preferidas do participante estavam colocados na mesa; ¢ observava se o participante se
aproximava de algum desses itens. O experimentador selecionava, entdo, brinquedos e
atividades dos quais o participante se aproximava, e 0s usava nas sessdes experimentais (as
atividades para a aula e os brinquedos para o intervalo). O objetivo desse teste foi garantir que
o participante estivesse igualmente motivado a estar tanto na mesa de aula e quanto no espago

do intervalo.

D) Linha de Base

Para cada situagdo houve um procedimento especifico de linha de base, que foi:

Sitnagao 1(aula): o experimentador sentava-se na frente do participante e nao dava
qualquer instrugao. Apods contato visual do experimentador com o participante, o
experimentador iniciava a contagem de um intervalo de 10 segundos, durante o qual registrava
(conforme Anexo 2) se o participante emitisse alguma verbalizagdo, que era sempre
respondida pelo experimentador.

Passados os 10 segundos era iniciada uma atividade tipica da situagio, para a qual o
experimentador dava uma instru¢do (por exemplo, “vamos pintar o circulo que estd no
papel?”) e o material necessario (por exemplo, uma folha e um lapis) para sua realizacio.

Durante a realizacio dessas atividades na aula ndo eram solicitadas verbalizacées do
participante, privilegiando-se atividades que exigiam pouca/nenhuma intera;cio verbal-vocal
como: seguir instru¢oes (por exemplo: dar um beijo, dar um abraco, ou montar um brinquedo

de encaixe), identificar numeros (por exemplo, apontar o numero dois quando o



experimentador dizia dois), identificar cores (por exemplo apontar o vermelho quando o
experimentador dizia vermelho), imitacbes motoras grossas (por exemplo: bater palma sob
controle do mesmo gesto feito pelo experimentador), imitagdes motoras finas (por exemplo:
unir indicadores sob controle do mesmo gesto feito pelo experimentador), atividades grafo-
motoras (por exemplo, passar o lapis sobre os tragos pontilhados no caderno). As atividades
propostas foram aquelas realizadas com facilidade e que eram preferidas dos participantes nos
atendimentos comportamentais e no teste de reforcadores. Algumas vezes o experimentador
mostrava duas atividades para que o participante escolhesse.

Depois da realizag¢do dessa atividade (aproximadamente 2 minutos) o participante era
conduzido para a situagao de intervalo.

Sitnagio 2 (intervalo): o experimentador sentava-se no chio com o participante, e , ap6s
contato visual, iniciava a contagem de um intervalo de 10 segundos durante o qual registrava se
o participante emitia alguma verbalizacio, a qual respondia de acordo.

Depois de 10 segundos, o experimentador instrufa o participante, dizendo algo como,
“vocé pode escolher o brinquedo que quiser, estamos no intervalo”. O participante entdo
brincava como escolhia por aproximadamente 2 minutos, quando era conduzida de volta para
a situacdo 1, e se iniciava nova tentativa.

Depois de 5 tentativas consecutivas nas situagdes 1 e 2, havia uma tentativa na
situacao 3 (banheiro).

Sitnagao 3 (banheiro): o experimentador entrava no banheiro com o participante e apds
contato visual iniciava a contagem de um intervalo de 10 segundos durante o qual registrava se
o participante emitia alguma verbaliza¢do, a qual respondia de acordo. Depois desse periodo o
experimentador perguntava para o participante se ele queria fazer xixi ou coco e, quando
respondia afirmativamente, era conduzido a privada.

A tentativa na situagdo de banheiro era sempre seguida de uma tentativa na situacao de
aula, a qual recomegava o bloco de 5 tentativas intercaladas nas situa¢oes 1 e 2 (conforme o
fluxo da sessao visto na Tabela 1).

Uma sessao de linha de base se encerrava apos 15 tentativas nas situagoes 1 e 2 e trés
tentativas na situacio de banheiro.

Os dois participantes passaram por trés sessoes de linha de base e foram escolhidos,
uma vez que em cada uma delas houve poucas verbalizacdes nos 10 segundos iniciais das

tentativas em cada situacdo (estabelecidos como critério). Ou seja, os participantes nao



apresentaram um repertorio consistente de iniciar conversagdo a partir de estimulos
discriminativos ndo verbais (as situagdes e as figuras) e na auséncia de estimulos
discriminativos verbais (sem dica verbal do experimentador). Depois dessas trés sessoes

iniciou-se a fase de intervenc¢ao na situagao 1 (aula).

IT) Intervencao

Durante a intervencao, em cada situagdo de treino, foram diretamente treinadas trés
diferentes topografias de resposta (perguntas), consideradas adequadas para que o participante
iniciasse uma intera¢ao verbal. O fluxo de uma sessio manteve-se 0 mesmo que o da linha de
base.

No inicio da interven¢do foram treinadas as trés perguntas na situag¢ao de aula e
quando cada um dos participantes atingiu o critério de desempenho nesse treino, foi iniciado o
treino na situagdo de intervalo. Enquanto o treino ocorria na situagdo de aula, manteve-se o
procedimento de linha de base nas tentativas em que o participante estava nas situagdes de
intervalo ou banheiro.

Para o Participante 1 a fase de intervenc¢ao envolveu 25 sessOes de treino na situagao
de aula, 19 sessOes de linha de base e 6 de treino na situacdo de intervalo, e todas as 25 sessoes
de linha de base na situacio de banheiro.

Com o Participante 2 na fase de intervengdao foram feitas 16 sessoes de treino na
situacio de aula, 8 sessdes de linha de base e 8 sessdes de treino na situacio de intervalo e 16
sessoes de linha de base na situacio de banheiro.

As trés perguntas relacionadas a uma situagdo foram treinadas simultaneamente. Ou
seja, a cada tentativa de treino em uma situagao, uma das trés perguntas relativas a situagio era
treinada, sempre variando a topografia apresentada (conforme Anexo 3). Numa sessao haviam
33 tentativas, sendo 15 tentativas de aula, 15 tentativas de intervalo e 3 tentativas de banheiro.
Dentre as 15 tentativas de aula e 15 de intervalo, numa mesma sessao, cada uma das trés
topografia era treinada em 5 tentativas.

O mesmo procedimento de treino (niveis de ajuda, correcoes e critérios de avango) foi
utilizado nas situagdes de aula e de intervalo, portanto o treino sera descrito de forma geral.

As perguntas treinadas, os niveis de ajuda verbal, as respostas do participante e as

respostas que o experimentador dava a essas perguntas sio apresentadas na Tabela 2.



Tabela 2.Perguntas treinadas e respostas do experimentador, em cada situacdo e em cada nivel de ajuda.

Situagdo  Nivel de Resposta do Experimentador Resposta do Participante ~ Resposta do experimentador
Ajuda
Aula AET 1) “A aula comegou? /“A 1) “A aula comegou? /“A 1) “Sim, a aula comecou”.
aula comecou de novor” aula comecou de novor”
2) “F hora de aprender?”.  2) “E hora de aprender?”. 2) “Sim, vamos aprender .....
3) “O que vamos fazer?” 3) “O que vamos fazer?” 3) “Agora vamos ....”
AIl 1) “Aaula..” 1) “... comegou?/ ... idem
comecou de novor”
2) “E hora de....?”. 2) “..aprender?”. idem
3) “O que vamos ....»” 3) “... fazer?” idem
AIM  1)“A .7~ 1) “... aula comegou? idem
/....aula comegou de
novor”
2) “E .2 2)“..hora de aprender?”.  idem
3) “O que .2~ 3) “... vamos fazer?” idem
Intervalo AET 1) “Chegou o intervalo?”. 1) “Chegou o intervalo?”. 1) “Sim, vamos brincat”.
2) “Acabou a aula?”. 2) “Acabou a aula?”. 2) “Sim, faremos um intervalo”.
3) “Com o que vamos 3) “Com o que vamos 3)“Vocé pode escolher um
brincar?”. brincar?”. brinquedo”.
AIl 1) “Chegou o ....7”. 1) “... intervalo?”. idem
2) “Acabou a ...?”. 2) “... aula?”. idem
3) “Com o que va...?”. 3) “..mos brincar?”. idem
AIM 1) “Che...?”. 1) “...gou o intervalo?r”. idem
2) “Aca..?”. 2) “..bou a aular”. idem
3) “Com...>”. 3) “...0 que vamos idem

brincar?”.

O treino das perguntas foi realizado em trés niveis de fading de ajuda verbal (ajuda

ecoica total, ajuda intraverbal intermediaria a ajuda intraverbal minima) acompanhados por

trés niveis de fading da ajuda visual (figura préxima do participante, figura entre o participante e

o experimentador e figura proxima do experimentador).

Os diferentes niveis de ajuda (verbal e visual) serao descritos a seguir.

As respostas 2 e 3 da aula e 3 do intervalo variaram a depender da atividade realizada ou da brincadeira

proposta.



A. Nivel I de ajuda: Treino com Ajuda Ecdica Total (AET) e a figura proxima do participante.
O experimentador emitia uma resposta verbal (pergunta), numa dada situagdo (ver
Tabela 2) e esperava que o participante imitasse essa topografia (por exemplo, se o

experimentador dizia “A aula comegou?r”, o participante deveria emitir a mesma resposta “A

>
aula comecou?”).

Quando o participante emitia a resposta considerada correta, o experimentador
consequenciava a pergunta com uma resposta verbal da forma determinada (ver Tabela 2),
com elogios e com a continuidade da atividade/brincadeira prevista para aquela situacio de
treino, além disso, fazia o registro do que aconteceu (conforme Anexo 4).

Quando o participante nio imitava a resposta do experimentador, o seguinte
procedimento de corregao era realizado: o experimentador repetia até trés vezes a ajuda ecdica
total e usava como ajuda verbal adicional a seguinte instrucio; “Fale igual”, ou “Repita
comigo”. Essa ajuda era usada apenas até o participante emitir a primeira resposta ecdica e
quando foi necessario, ou seja, se o participante nao repetisse o que o experimentador dizia
apenas com a ajuda ecdica especifica. Programou-se essa ajuda como adicional, pois os
participantes ja haviam tido um treino de Programa FEcoéico (durante a intervengio
comportamental) e, geralmente, repetiam o que era dito a eles.

O critério inicial para o Fading da Ajuda Ecodica Total foi trés sessdes consecutivas.
No entanto, para o Participante 1 ndo foi possivel cumprir esse critério, pois muitas sessdes
foram interrompidas por motivo de sono e, além disso, algumas faltas nas sessdes semanais
geraram um intervalo entre as sessdes maior que o previsto. Assim sendo, foram realizadas, na
situacdo de aula, com o Participante 1, 10 sesses consecutivas com AET e ndo trés sessoes
consecutivas com AET, como ocorreu com o Participante 2.

Ja na situagao de intervalo, o critério para mudanca de cada nivel de ajuda foi mudado:
sendo realizada uma sessao com AET com o Participante 1 e uma sessdo e meia com AET

com o Participante 2.

B. Nivel Il de ajuda: Treino com Ajuda Intraverbal Intermedidria e com a figura entre o experimentador ¢ o

participante.



No inicio de uma tentativa (aula ou intervalo) o experimentador colocava a figura que
representava a situagao entre o experimentador e o participante e apds contato visual dava uma
Ajuda Intraverbal Intermedidria (All) de uma pergunta (sempre variada em relagdo a pergunta
feita na tentativa anterior, conforme Anexo 3). A All consistia na retirada da ultima palavra da
pergunta feita pelo experimentador (por exemplo, “A aula...), que deveria ser completada pelo
participante (continuando o exemplo, “...comegour”)

Quando o participante emitia a resposta considerada correta, o experimentador
consequenciava a pergunta com uma resposta verbal da forma determinada (ver Tabela 2),
com elogios e com a continuidade da atividade/brincadeira prevista para aquela situacio de
treino, além de realizar o registro.

Quando o participante nao completava a resposta do experimentador, o seguinte
procedimento de correcdo era realizado: o experimentador esperava até 10 segundos e em
seguida dava novamente a All. Se, novamente, o participante nao respondia, o experimentador
voltava a um nivel de ajuda maior nessa mesma tentativa, dando Ajuda Ecdica Total (AET). Se
o participante emitisse a resposta verbal esperada o experimentador consequenciava a resposta
como ja desctrito e iniciava uma atividade/brincadeira.

Se durante 3 tentativas (aproximadamente) seguidas com esse nivel de ajuda, o
participante nao respondesse corretamente mesmo com o procedimento de corregdo, iniciava-
se a tentativa seguinte no nivel de ajuda anterior (AET).

Foram realizadas, na situagao de aula, quatro sessdes e meia consecutivas com All para
o Participante 1 e trés sessoes consecutivas com All para o Participante 2.

Ja para situagao de intervalo, o Participante 2 recebeu All para as perguntas durante
seis tentativas consecutivas de uma mesma sessao, enquanto o Participante 1 precisou de uma

sessao e meia com Al

C. Nivel I1I de ajuda: Treino com Ajuda Intraverbal Minima e com a figura proxima do experimentador
Assim que se iniciava uma tentativa na aula ou no intervalo, o experimentador
colocava a figura que representava a situagio perto do experimentador, e apds ter contato
visual dava uma Ajuda Intraverbal Minima (AIM) relativa a uma pergunta (sempre variada em
relagdo a anterior, conforme Anexo 3). A AIM consistia na retirada de mais uma palavra da
pergunta iniciada pelo experimentador (por exemplo, “A...), que deveria ser completada pelo

participante (continuando o exemplo, “...aula comecou?”).



Quando o participante completava a pergunta de forma correta, o experimentador
consequenciava a pergunta com uma resposta verbal da forma determinada (ver Tabela 2),
com elogios e com a continuidade da atividade/brincadeira prevista para aquela situagio de
treino, e fazia o registro.

Quando o participante nao completava a resposta do experimentador, o seguinte
procedimento de correcao foi realizado: o experimentador esperava até 10 segundos e em
seguida dava novamente a AIM. Se novamente o participante nao respondia, voltava um nivel
de ajuda nessa mesma tentativa, dando uma AIl Se o participante emitisse a resposta verbal
esperada o experimentador consequenciava a resposta como ja descrito e iniciava uma
atividade/brincadeira.

Se durante 3 tentativas (aproximadamente) seguidas com esse nivel de ajuda, o
participante nao respondesse corretamente mesmo com o procedimento de corre¢do, iniciava-
se a tentativa seguinte no passo anterior (AII).

O Participante 1 recebeu AIM por uma sessio e meia na situagio de aula, mas na
situagao de intervalo ndo houve esse nivel de ajuda porque precisou voltar para a All e porque
o participante comegou a emitir respostas independentes antes de passar por esse nivel de
ajuda.

Ja o Participante 2 recebeu AIM por uma sessao e meia na situagao de aula, e teve

ajuda AIM por duas meias sessdes na situagdo de intervalo.

D. Respostas independentes (perguntas que iniciam didlogo) do participante

Depois desse procedimento testava-se se o participante emitia respostas independentes
de qualquer dica verbal ou visual, oferecidas pelo experimentador. Assim, cada nivel de ajuda
foi diminuido quando o participante atingiu o critério de acertos em vigor, até que as respostas
verbais de inicia¢ao de um didlogo (as perguntas treinadas, ou novas perguntas) foram emitidas
pelo participante sem ajuda (sem dica) do experimentador, nos 10 segundos iniciais de uma

tentativa.

E. Nivel IV de ajuda: Procedimento de corregao para gerar variagio de topografias de resposta na conversagio

iniciada pelo participante (sem ajuda verbal nem visual).



O treino de variagao das respostas teve como objetivo que a emissao de uma resposta
verbal em uma tentativa de uma dada situacdo nao fosse seguida, na tentativa seguinte daquela
mesma situacao, pela mesma topografia de resposta. Ou seja, o participante devia iniciar um
didlogo — emitindo sem ajuda uma resposta verbal considerada adequada aquele contexto —
emitindo uma resposta verbal diferente da dltima emitida por ele naquele mesmo contexto.

Uma vez que o treino das respostas verbais, tendeu a gerar a repeticdo de uma mesma
topografia de resposta em sucessivas tentativas, para garantir uma variacio na seqiéncia de
respostas em uma dada situacdo foi utilizado um quarto nivel de ajuda, no qual havia um
procedimento de correcio, caso a inicia¢ao nao fosse variada.

Assim que se iniciava uma tentativa e o participante emitia uma resposta verbal
repetida, ou seja, emitia a mesma topografia de resposta emitida na tentativa anterior, o
experimentador esperava até 20 segundos para que o participante emitisse uma resposta com
outra topografia. Nesse intervalo o Experimentador nio interagia com o participante. Se o
participante emitisse outra resposta com outra topografia (ou treinada, ou nova e dentro do
contexto), o experimentador consequenciava com uma resposta adequada e iniciava uma
atividade/brincadeira. Mas se o participante continuasse a repetir a mesma resposta de mesma
topografia nos 20 segundos, o Experimentador dizia “O que mais vocé pode dizer agora”. Se
mesmo assim, o participante ndo emitisse nova resposta o experimentador introduzia uma
Ajuda Intraverbal Minima (AIM) (voltando um passo) de uma resposta treinada de outra
topografia, variada em relagao a anteriormente dita por ele.

Se por trés tentativas seguidas esse nivel de ajuda nao fosse suficiente para que o
participante emitisse uma resposta considerada correta, aumentava-se o nivel de ajuda para

Ajuda Intraverbal Intermediaria (All), no inicio da tentativa seguinte.

F. Nivel V" de ajuda: Treino da quarta topografia de resposta na anla e no intervalo.

Esse novo nivel da interven¢ao (II7- procedimento de correcao) para gerar variagao
ndo pareceu ser suficiente para tanto, entdo outro procedimento foi introduzido: duas novas
topografias de pergunta — uma na situagdo de aula e uma situagdo de intervalo — foram
treinadas. Esse novo treino foi considerado como um quinto nivel de ajuda, para gerar
varia¢ao no repertério de iniciar conversacio ja instalado pelo treino.

Ao mesmo tempo que foi mantido o procedimento de corre¢do para as respostas

emitidas independentes de ajuda, porém repetidas, foi treinada uma nova topografia de



pergunta (“Iremos trabalhar?”) na situagio de aula e uma nova topografia de pergunta
(“Podemos descansar?”) no intervalo, em seis tentativas de uma sessao o treino.

As novas topografias foram treinadas durante uma sessio na qual os participantes
receberam dois niveis de ajuda verbal (AET e All), pois o fading da ajuda foi feito mais
rapidamente (na mesma sessdo introduziu-se o treino com AET e ja avancou-se para uma
All). Além disso, outra diferenca no treino foi a ndo utilizacao da dica visual. Para ambos os
participantes esse treino aconteceu na penultima sessao do estudo - e ndo precisou ocorrer na
ultima sessao, uma vez que a variagdo na topografia das respostas verbais aconteceu durante as

tentativas da dltima sessao.

Acordo entre observadores

Durante 20 das 28 sessoes (entre linha e base e interven¢do) pelas quais passou o
Participante 1 e em 10 das 19 sessoes pelas quais passou o Participante 2, participaram das
sessdes  além do  experimentador, um segundo observador. Ambos registraram
independentemente as respostas do participante e o desempenho do experimentador. O indice

de concordancia entre os registros do observador e do experimentador foi de 100%.



RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados separadamente para cada participante. Também
mostraremos uma descri¢ao detalhada do desempenho de cada participante ao longo de cada

sessao em ordem cronoldgica.

Os dados que apresentaremos sdo referentes a: trés sessdes de Linha de Base para
ambos os participantes, 25 sessoes de Intervencdo com o Participante 1 e 16 sesses de

Intervencdo com o Participante 2.

Participante 1

O Participante 1, na Linha de Base emitiu 29 respostas verbais independentes, dentre
as 99 tentativas (em trés sessoes), sendo que 22 respostas independentes foram na situagao de

aula, 3 na situacio de intervalo e 4 na situagdo de banheiro, como mostra a Figura 1.
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Figura 1. Desempenho do Participante 1 nas sessdes de Linha de Base



Essas respostas verbais independentes (RI = 29, conforme Figura 1) envolveram
sempre apenas uma palavra e poderiam ter a funcao de tato: por exemplo, sentado na mesa, o
Participante 1 dizia “Escreve” olhando para um lapis assim que sentava na mesa, ou
“Intervalo” quando chegava na situacdo de intervalo, ou “Banheiro” quando era levado ao
banheiro. Ou talvez essas respostas verbais fossem mandos, pois o Participante poderia estar
pedindo para iniciar as atividades (que foram escolhidas por serem potencialmente
reforcadoras para ele); ou ainda podemos supor que essas respostas algumas vezes tenham
sido, pelo menos em parte, comportamentos ecoicos, pois o experimentador algumas vezes
dizia “vamos para o intervalo”, ou “vamos para o banheiro”, como uma dica para conduzir o
participante a essas situagdoes.

Em 22, das 29 vezes que verbalizou de forma independente (RI) durante a Linha de
Base, o Participante 1 estava na situacio de aula e dizia “Escreve”, olhando sempre para um
mesmo lapis, por isso ha na Figura 1 um nimero mais elevado de respostas independentes na
situagdo de aula, se comparado com a situagao de intervalo. Ainda podemos notar na Figura 1
que, se em numeros absolutos houve mais respostas independentes na situagao de aula (22 em
45 tentativas, em 3 sessoes), em termos comparativos houve a mesma propor¢ao de respostas
independentes na situagao de banheiro (4 em 9 tentativas, em 3 sessoes).

Em todas as outras 70 tentativas de Linha de Base, P1 nido emitiu resposta verbal, ou
emitiu uma resposta verbal fora do contexto (por exemplo: “Quem?” quando sentado na
mesa na situagao de aula). Tanto as respostas fora do contexto, quanto a auséncia de respostas
foram agrupadas como Auwuséncia de Respostas na Figura 1.

Esses resultados indicaram que P1 ndo se comportava verbalmente de maneira
consistente sob controle de estimulos discriminativos niao verbais e/ou na auséncia de
estimulos discriminativos verbais especificos (nas situagdes de teste) e; portanto, foi iniciada a
Intervencao.

O Participante 1 passou por um periodo de treino extenso (28 sessdes, em cinco
meses), pois outras variaveis (doenga, falta, interrup¢do da sessio por motivo de sono)
dificultaram a coleta de dados. Como muitas sessoes foram interrompidas (13 das 28 sessoes),
esse participante passou, por exemplo, por dez sessdes no mesmo nivel de ajuda, embora a
mudanca desse nivel estivesse inicialmente programada para ocorrer depois de trés sessoes.

Durante essas 10 sessdes no mesmo nivel de ajuda, houveram cinco sessoes interrompidas



(por exemplo, num dia o Participante 2 fez até a tentativa 20 e no outro fez até a tentativa 0)
porque ele dormiu. Outro fator que estendeu as sessoes, sem que pudéssemos mudar o nivel
de ajuda, foram as faltas. Haviamos programado fazer duas sessoes com o Participante 1 por
semana, mas ele chegou a faltar 15 dias seguidos, atrasando a coleta.

Na Figura 2’ sdo apresentados, em 3 painéis - para as trés situacdes - os resultados, por
sessio. O desempenho do Participante 1, ao longo de 28 sessdes foi registrado
cumulativamente, tendo em vista o nivel de ajuda recebido em cada tentativa. Todas as
respostas emitidas (seja com Ajuda Ecoéica Total, com Ajuda Intraverbal Intermediaria, ou
Minima) ou toda Auséncia de Respostas (respostas fora de contexto, resposta que niao
completavam ou imitavam a dica oferecida, ou nenhuma resposta) foram sendo somadas em
cada sessdo e foram plotadas em diferentes curvas (conforme a legenda da Figura 2).

O inicio da Interven¢do em cada situagdo (aula e banheiro) foi marcado pela linha
vertical mais grossa. As linhas verticais mais finas marcam a mudanca de cada nivel de ajuda
da Intervencdo: Ajuda Ecodica Total (AET), Ajuda Intraverbal Intermediaria (AII), Ajuda
Intraverbal Minima (AIM) e Sem Ajuda* (SA).

3 As Figuras 2 e 7 sdo re-apresentadas nas ultimas paginas (Apéndice 1 e 2), para que possam ser abertas ¢
permanecerem visiveis durante a leitura dos Resultados.

4 Conforme descrito no Método no Nivel IV da Intervencio, apds fazermos um fading ont da dica verbal, passamos para um
passo sem dar ajuda para o participante iniciar a interagdo verbal, mas se ele emitisse apenas uma das topografias treinadas,
estarfamos fazendo um procedimento de correcio para promover a variacdo de topografias. Essa corregdo seria: primeiro
esperar até 20 segundos para que o participante pudesse responder (com outra topografia), segundo dar uma dica verbal “O
que mais vocé pode dizer agora”, e terceiro dar uma Ajuda Intraverbal Minima (voltar um passo) de uma outra topografia
treinada, variada em relagdo a aquela anteriormente dita por ele.
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Figura 2. Freqiiéncia acumulada de respostas emitidas pelo Participante 1, em 28 sessoes, de Linha de Base e de
Intervencio, nas situaces de Aula, Intervalo e Banheiro.




Como esta indicado, na Figura 2, ao longo da Intervengio, na situagao de aula foram
aumentando, respectivamente, primeiro as respostas com Ajuda Ecodica Total, depois com
Ajuda Intraverbal Intermediaria, passando a uma Ajuda Intraverbal Minima até que por fim s6
crescem as Respostas Independentes, o que sugere que o procedimento foi efetivo para que o
Participante 1 emitisse respostas verbais independentes.

Porém na situacido de intervalo ainda durante a Linha de Base ha um discreto aumento
das Respostas Independentes, embora predomine a Auséncia de Respostas. Durante a
Intervencao na situagao de intervalo ha um aumento nas respostas verbais emitidas com ajuda
e apenas na ultima sessdo o numero acumulado de respostas independentes ultrapassa o
nimero de respostas com ajuda. Como o critério para mudar o nivel de ajuda, na situagio de
intervalo havia mudado, apesar do nimero acumulado de respostas verbais independentes ser
menor, se comparado com essas respostas na aula, a aprendizagem nessa situacio foi mais
rapida.

A relevancia do procedimento de Intervencdo e a aparente falta de generalizacdo
gerada pelo procedimento podem ser indicadas também pelos resultados na situagio de
banheiro, uma vez que, ao final das 28 sessoes, apenas 10 respostas verbais independentes
haviam sido emitidas nessa situacio.

Ap6s essa visao geral dos resultados, descreveremos mais detalhadamente o
desempenho do Participante 1 em cada sessao.

A Figura 2 - situagdo de aula - indica que nas sessdes iniciais (de 4 a 13), recebendo
Ajuda Ecdica Total (AET), ndo houve Auséncia de Resposta e cresceram as respostas
emitidas com AET (o que era esperado nesse nivel de ajuda).

Ja entre as sessdes 7 e 13 apareceram as primeiras Respostas Independentes (RI) na
Intervencao. Na sessdo 7 o participante emitiu trés repostas independentes, na sessiao 8 cinco,
na sessao 10 uma, na sessao 11 duas e na sessao 13 mais uma (todas elas com a mesma
topografia: “A aula comecgour”). Como eram sempre respostas com a mesma topografia
continuamos dando Ajuda Ecoica Total, nas quais outras topografias de resposta eram
treinadas (“E hora de aprender? e “O que vamos fazer?”), razio porque hi uma tendéncia de
crescimento das Respostas com Ajuda Ecdica Total entre as sessoes 7 e 13.

Nessas mesmas sessoes (7 a 13), na situagdo de intervalo ocorreram algumas poucas
respostas independentes e a Auséncia de Respostas aumentou continuamente (até a sessiao 22,

quando iniciamos a Intervencao).



Quando iniciamos a retirada gradual da Ajuda Ecodica Total na aula (sessio 13),
diminuindo o nivel de ajuda para Ajuda Intraverbal Intermediaria (da sessio 13 até o meio da
18), o desempenho do Participante 1 foi se adequando a esses novos niveis de ajuda; essa
mudanca fica clara na Figura 2, quando a curva das Respostas com AET desacelera e a curva
das respostas emitidas com All eleva-se gradualmente.

Uma nova mudanga no nivel de ajuda na situagdo de aula (agora para Ajuda Intraverbal
Minima) aconteceu a partir da ultima tentativa da sessdao 18 e esse nivel permaneceu em vigor
até a  sessio 22. Porém, na Figura 2 observamos que, na sessio 19, hd um aumento de
respostas em um nivel de ajuda anterior: Ajuda Intraverbal Intermediaria. Isso se deu porque
quando mudamos o nivel de ajuda, no final da sessao 18, o Participante 1 nido conseguiu
completar corretamente nenhuma questio com esse nivel de ajuda (ver na Figura 2 o aumento
da Auséncia de Respostas na sessao 18) e precisamos iniciar a sessao 19 (seis primeiras
tentativas) com All Logo depois mudamos o nivel de ajuda nessa mesma sessao 19 (AIM).
Como indica a Figura 2, entdo, s6 na sessio 19 o Participante 1 comecou a emitir respostas
verbais com Ajuda Intraverbal Minima.

Houve uma certa dificuldade inicial do Participante 1 completar as respostas verbais
com a Ajuda Intraverbal Minima (AIM): como na sessio 20, depois de trés tentativas
consecutivas com AIM, houve Auséncia de Respostas do Participante 1 (ver na Figura 2 a
elevacdo na Auséncia de Respostas), novamente reintroduzimos mais ajuda, voltando para a
Ajuda Intraverbal Intermediaria.

A partir da sessdo 21, o Participante 1 passou a completar as perguntas corretamente
com a Ajuda Intraverbal Minima e ainda emitiu duas respostas novas, nao treinadas. Por isso
na Figura 2, na sessdo 21, situa¢do de aula, s6 aumenta a curva de Respostas Independentes e
de Respostas com AIM. Podemos dizer, com esse resultado, que a dificuldade inicial com esse
nivel de ajuda foi superada com o procedimento de correcdo (e as voltas aos niveis de ajuda
anteriores ocorridos nas sessoes 19 e 20).

Da sessao 20 em diante o Participante 1 comecou a emitir Respostas Independentes,
na situa¢ao de aula, mantendo esse desempenho até a sessiao 28.

Ainda que o Participante 1 passasse (a partir da sessdo 22) a iniciar as interacoes verbais
(sem ajuda) em todas as tentativas, na maioria das vezes ele emitia apenas uma das trés
topografias treinadas (“A aula comecour”): nas sessoes 23 e 24, por exemplo, essa topografia

foi emitida em 10 das 15 tentativas. Por essa razao , voltamos a um nivel de ajuda maior nas



sessdes 25 e 26 o que aparece como um pequeno aumento das respostas com Ajuda
Intraverbal Minima, na Figura 2.

Como a Intervengdo na situagdo de aula ndo produziu qualquer efeito ébvio sobre o
comportamento verbal do Participante 1 na situagdo de intervalo (o painel do meio da Figura 2
mostra que, apenas na sessao 14 e 19, duas Respostas Independentes foram emitidas), assim
que a ajuda foi totalmente retirada da situagdo de aula, na sessio 22, iniciamos a Intervengio
na situacio de intervalo.

Como resolvemos testar a diminui¢ao de ajuda durante uma mesma sessao, na situagao
de intervalo, na sessdo 23, o Participante 1 recebeu Ajuda Ecobica Total até metade da sessao e
Ajuda Intraverbal Intermediaria na outra metade. Por isso, ha na Figura 2 um aumento no
nimero de respostas verbais com AET e com All nessa sessdo. Ao mesmo tempo, essa
retirada mais rapida no nivel de ajuda gerou, por duas tentativas, Auséncia de Respostas, o que
pode ser notado pela pequena elevagio dessa curva.

Da sessdo 24 até a 26, considerou-se necessirio manter a All na situacio de intervalo,
e até voltar um passo (AET), pois o Participante 1 ndo conseguiu completar corretamente as
perguntas com All (em 6 das 15 tentativas na sessio 24, o Participante 1 nao falou nada com a
All). Por isso notamos na Figura 2 que tanto as Respostas com AET, quanto as Respostas
com All, quanto a Auséncia de Respostas aumentam nas sessdes 24, 25 e 26.

A fim de tentar promover ainda mais a varia¢ao, na sessao 27 foram introduzidas mais
duas topografias de pergunta para serem treinadas, uma na situagao de aula (“Iremos
trabalhar?”) e outra no Intervalo (“Podemos descansar?). Por causa desse treino podemos
observar na Figura 2 que, apesar da maioria das respostas na situacio de aula serem
independentes, na sessao 27 ha uma pequeno aumento das Respostas com Ajuda Ecéica Total
nessa situagao.

Nas duas dltimas sessoes (27 e 28) aparece, na situagao de aula, um resultado proximo
ao desejado, ou seja, as respostas verbais foram emitidas sempre de forma independente.
Porém essas respostas foram, na sua maioria, emitidas sem a variagdo esperada (a cada
tentativa uma topografia diferente da tentativa anterior) e, em geral sempre uma mesma
topografia de resposta era emitida (como analisaremos posteriormente).

Ja nas tentativas de intervalo, o que notamos na Figura 2 na penultima sessio (27) é o
aumento de Respostas com ajuda AET e AIlL E na ultima sessao (28) aumentam

significativamente as Respostas Independentes.



Quanto as respostas verbais na situagao de banheiro, em que nio houve Interven¢io, em
apenas quatro sessoes (4, 5, 14 e 28) houveram verbalizacGes.

O que podemos constatar pelos presentes resultados é que o procedimento de ensino
adotado foi efetivo no sentido de aumentar a ocorréncia de respostas verbais iniciadas
independentemente (sob controle de estimulos discriminativos nao verbais e na auséncia de
estimulos discriminativos verbais). Mas, um outro importante objetivo do presente estudo era
verificar se o procedimento era capaz de produzir um responder variado, aqui definido como a
emissdo de diferentes topografias de pergunta, cada vez que se iniciava uma intera¢io em um
contexto especifico. Além de variar emitindo as diferentes topografias treinadas a cada
tentativa, esperavamos que o Participante 1 passasse também a emitir respostas verbais com
topografias nio treinadas. Faremos, entdo, uma analise das respostas verbais independentes
quanto a essas possiveis variagoes esperadas.

Com o intuito de diferenciarmos dentre as Respostas Independentes do Participante 1
, quais eram emitidas com Topografias Treinadas e quais eram Nao Treinadas, construimos a
Figura 3. Nela sdo apresentadas as curvas cumulativas de ocorréncia, por sessio, das

Respostas Independentes Treinadas e Nao Treinadas, em cada situagao.
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Figura 3. Freqiiéncia acumulada de Respostas Independentes Treinadas e Nao Treinadas emitidas pelo
Participante 1, em 28 sessdes, nas situagdes de Aula, Intervalo e Banheiro.




Como indicado na Figura 3, na situagdao de aula, as Respostas Independentes Treinadas
foram as mais emitidas pelo Participante 1. Da sessio 22 em diante as Respostas
Independentes do Participante 1 na situagdo de aula foram na sua maioria Respostas
Treinadas (ver figura 3, aula), mais especificamente com a topografia “A aula comegou”.
Respostas com essa mesma topografia também foram emitidas muitas vezes em outras
situagoes, por exemplo no intervalo, o que talvez indique que essa topografia havia se tornado
estereotipada e ndo estava sob controle de um contexto especifico. Apenas a partir da sessiao
26 houve um aumento significativo das Respostas Independentes Nao Treinadas.

Ainda na situacio de aula, apenas uma das trés topografias treinadas (“A aula
comegour”) foi a responsavel pelo aumento de Respostas Independentes emitidas pelo
Participante 1 entre as sessdes 7 e 13. Apenas na sessdo 21, duas Respostas Independentes
Nio Treinadas foram emitidas pelo Participante 1 na situagdo de aula. Foram “inventadas” por
ele ( “E hora de a aula comegar?” e “A aula comegou, ¢ hora de aprender.”) recombinando
duas perguntas treinadas (“E hora de aprender?” com “A aula comegou?”).

Ja na situacio de intervalo ocorreu o inverso, o Participante 1 emitiu mais Respostas
Independentes Nao Treinadas da sessao 24 em diante, tendo havido aumento consideravel
nessas respostas na sessio 28. Esse participante “inventou” uma nova topografia nio treinada
(“O que vamos brincar?”) , recombinando duas topografias que estavam sendo treinadas, uma
da aula (“O que vamos fazer?’) e outra do intervalo (“Com o que vamos brincar?”). Essa
topografia nova foi responsavel pelo aumento das respostas Independentes Nao Treinadas na
ultima sessao (28), pois na situacdo de intervalo ele emitia, preferencialmente, essa topografia.

Os resultados da Figura 3 podem ser completados com a Figura 4, na qual separamos,
sessdo a sessdo, em cada situacdo, dentre as Respostas Nao Treinadas quantas foram:
Recombinadas (a partir de duas ou mais topografias treinadas), Transpostas (uma resposta
treinada em uma situagao que foi emitida em outra situagdo) e Novas (com uma topografia nao
treinada). E também plotamos a quantidade de Respostas Treinadas para compararmos com as

diferentes respostas nao treinadas.
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Na Figura 4 constatamos que o periodo em que houve mais respostas treinadas, na
situagdo de aula, foi entre as sessoes 22 e 25, logo que a ajuda foi retirada dessa situagao. Nas
duas dltimas sessoes (27 e 28) além das respostas treinadas, cresceram significativamente as
respostas nao treinadas e, dentre elas, especialmente as respostas Recombinadas. Tanto o
procedimento de correcdo, que vinha ocorrendo sempre que as respostas treinadas eram
emitidas preferencialmente com uma topografia (“A aula comegou?”), quanto as duas novas
topografias treinadas na sessio 27 podem ter contribuido para tal aumento (de Respostas
Recombinadas).

Quanto a ocorréncia de respostas nao treinadas no intervalo, na Figura 4 fica claro que
clas foram: nas primeiras sessoes da fase de Intervencdo Transposi¢oes (P1 emitiu no
intervalo, a topografia “O que vamos fazer?”, que foi treinada na aula), enquanto que na dltima
sessao ocorreram principalmente Recombinagoes (o que também pode fortalecer nossa
hipétese dessas repostas serem controladas pelas variaveis acima mencionadas- procedimento
de corre¢do mais as novas topografias treinadas).

Na Figura 4 podemos notar ainda que, em todas as situagoes (aula, intervalo e
banheiro), para o Participante 1, ocorreram respostas novas durante a Linha de Base, mas elas
parecem ter passado por um processo de enfraquecimento semelhante a uma extingao (o que,
de fato, o procedimento na Linha de Base produziu).

Além disso, parece importante destacar que o procedimento empregado, que foi
efetivo em construir um repertério de respostas independentes (na aula e no intervalo), por sua
vez fortaleceu respostas que foram na maioria emitidas com topografias treinadas pelo
experimentador (ou s6 treinadas, ou recombinadas), o que envolveu variabilidade , mas
também envolveu, em certo sentido, aumento de estereotipia, pelo menos no sentido de
repeticdo de uma mesma topografia.

Entao, depois de analisarmos a variacao tendo em vista topografias de respostas niao
treinadas e treinadas, consideramos importante descrever como se deu outra variacio,
considerando-se a emissio de diferentes topografias a cada nova tentativa (Respostas
Variadas), em uma mesma situacdo. Na Figura 5, estao plotados o numero acumulado de
ocorréncias - por sessdo - de Respostas Independentes que Variaram em relacio a Resposta

Anterior, e de Respostas Independentes que Nao Variaram Em Relagao a Resposta Anterior.
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Figura 5. Freqiiéncia acumulada das Respostas Independentes Variadas e Nao Variadas emitidas pelo
Participante 1, em 28 sessGes, nas situagdes de Aula, Intervalo e Banheiro.




Como se pode ver na Figura 5, na situagao de aula, o Participante 1 tendeu a repetir as

topografias de uma tentativa para a outra, ou seja, ele emitiu mais Respostas Independentes
Nao Variadas. Apenas nas duas ultimas sessdes houve um aumento mais significativo das
Respostas Independentes Variadas, ainda que as Respostas Independentes Nao Variadas
continuassem a ocorrer também.
Sabemos, pela anilise que ja fizemos anteriormente, que uma topografia nio treinada (“O que
vamos brincar?”) foi a responsavel pelo aumento das Respostas Independentes na situagao de
intervalo. Na Figura 5, na situa¢do de intervalo, poderemos analisar se as Respostas
Independentes Nao treinadas foram emitidas de forma ndo variada ou variada (em relacdo a
anterior). Na sessao 27, o Participante 1 emitiu todas as respostas independentes de forma
variada e na sessio 28, emitiu muito mais Respostas Independentes Nao Variadas, em relagio
a anterior.

O Participante 1 iniciou a ultima sessao (28), na situagao de intervalo, emitindo a mesma
topografia por cinco tentativas seguidas, depois variou a topografia por quatro tentativas
seguidas (ou seja, ndo repetiu a mesma topografia ao longo de quatro tentativas) e, entio,
voltou a emitir a mesma topografia até o final da sessio, em todas as tentativas que se
seguiram, sem variar. Por isso aumentam tanto a curva de Respostas Independentes Variadas,
quanto das Nao Variadas.

Na situacdo de aula, avaliando se as respostas independentes, entre as sessoes 7 e 13
foram emitidas de forma repetitiva, ou seja, uma seguida da outra sem variar essa topografia a
cada nova tentativa; vemos que na sessio 8, aumentam as respostas independentes nao
variadas’ (ver Figura 5). Ja entre as sessdes 22 e 26, em que as Respostas Independentes
emitidas foram apenas as Treinadas (ver Figura 3 e Figura 4), elas foram emitidas mais de
forma Nao Variada.

Na situacao de banheiro, como se pode ler na Figura 5, as respostas independentes que
surgiram nesse contexto tendiam a ser mais variadas do que repetidas em relacio a anterior.
Porém, a cada sessio de 33 tentativas, apenas trés eram no banheiro, ¢ com isso, houve
poucas oportunidades para que o Participante 1 respondesse no banheiro; além disso, essas
respostas eram distantes -no tempo- umas das outras na sessio, pois ocorriam a cada 20

minutos aproximadamente (em cada ida ao banheiro) Assim sendo, nos parece dificil avaliar se

5 ., . . .
Como ja assinalamos, essas respostas tinham a topografia “A aula comegou?”e foram usadas cinco vezes nessa
sessao.



o Participante 1 tendeu a repetir ou variar nessa situagao, ja que houve pouca oportunidade de

responder em tentativas seguidas de uma mesma sessio.

Participante 2

O Participante 2, durante a Linha de Base emitiu 21 respostas verbais independentes,
dentre as 99 tentativas (em trés sessoes), sendo que trés respostas independentes foram na

situacio de aula, quinze na situacio de intervalo e trés na situagdo de banheiro, como mostra a

Figura 6.
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Figura 6. Desempenho do Participante 2 nas sessoes de Linha de Base

Essas 21 respostas verbais independentes foram frases curtas (de até trés palavras) que
poderiam ter diferentes fung¢Ges, como ja destacamos no caso do Participante 1. Em numeros
absolutos houve mais respostas independentes na situaciao de intervalo (30 em 45 tentativas,
nas trés sessoes), contudo, elas foram diminuindo com o decorrer das sessdes. Em termos
comparativos, no entanto, houve mais respostas independentes na situacio de banheiro (3

respostas em 9 tentativas, ou 1 resposta independente em cada 3 tentativas, por sessao).



Em todas as outras 78 tentativas de Linha de Base, P2 ndo emitiu resposta verbal, ou
emitiu uma resposta verbal fora do contexto (por exemplo: “Sexta” e “Acabou o peixe”,
quando sentado a mesa, na situacao de aula). Tanto as respostas fora do contexto, quanto a
auséncia de respostas foram agrupadas como Auséncia de Respostas, na Figura 6.

Esses resultados indicaram que P2 ndo se comportava verbalmente de maneira
consistente sob controle de estimulos discriminativos nio verbais e/ou na auséncia de
estimulos discriminativos verbais especificos (nas situa¢oes de teste) e; portanto, foi iniciada a
Intervencao.

Durante a Intervengiao, o Participante 2 foi submetido aos procedimentos
programados (diferentes niveis de ajuda ecdica e intraverbal para aprender trés topografias
diferentes de respostas e com o objetivo de passar a emiti-las em ordem variada).

A Figura 7 foi construida como a Figura 2 e nela se representa o desempenho do

Participante 2, ao longo das 19 sessoes a que foi submetido.
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Figura 7. Freqiiéncia acumulada de respostas emitidas pelo Participante 2, em 19 sessdes, de Linha de Base e de
Intervencio, nas situagdes de Aula, Intervalo e Banheiro



Ao longo da Intervengdo, na situagao de aula, foram aumentando, respectivamente,
primeiro as respostas com Ajuda Ecoica Total, depois com Ajuda Intraverbal Intermediaria,
passando a uma Ajuda Intraverbal Minima e, por fim, sé cresceram as Respostas
Independentes. Esses resultados indicam que o procedimento utilizado foi efetivo para que o
Participante 2 emitisse respostas verbais independentes, depois de uma diminui¢ao gradual da
ajuda oferecida, na situagdo treinada (ver Figura 7).

A fase de Intervencio, na situaciao de Intervalo, como se lé na Figura 7, exigiu menos
treino para que o Participante 2 passasse a emitir Respostas Independentes, se comparada com
a situacdo de aula. No entanto, nio é possivel afirmar que o treino mais rapido tenha sido
resultado do treino na situagio de aula, uma vez que no inicio da Intervencdo na situagdo de
intervalo houve uma mudanga no critério exigido para a diminuigao no nivel de ajuda, o que
parece ter acelerado o treino.

A hipétese da necessidade da Intervencdo para treinar diretamente respostas verbais
independentes ¢ fortalecida pelos resultados na situagdo de banheiro, onde a Auséncia de
Respostas foi o padrio durante todas as sessoes. Se a Figura 7 indica a necessidade de treino
direto para o aparecimento de respostas verbais independentes, ela sugere fortemente também
que a Intervencdo numa dada situagio (aula, por exemplo) nio produz um responder
generalizado para as outras situagdes (intervalo e banheiro).

Ap6s essa visao geral dos resultados representados na Figura 7, descreveremos mais
detalhadamente o desempenho do Participante 2.

Nas sessoes 4, 5 e 6, quando a cada tentativa se apresentava uma Ajuda Ecoica Total
(AET), ainda apareceram tentativas em que ha Auséncia de Respostas. No entanto, o nimero
de respostas com Ajuda Ecdica Total também cresceu e, gradativamente, o Participante 2
passou a responder corretamente, imitando a ajuda. Nessas sessoes 4, 5 e 6 (de Intervencio),
em 9 das 15 tentativas nas quais se apresentou como dica a pergunta “O que vamos fazer?”,
P2 ndo ecoou a pergunta (como era esperado), mas a respondeu (por exemplo: “vamos para
casa”). Quando o participante ndo ecoava a questdo feita, o experimentador apresentava até
trés vezes seguidas uma mesma topografia (por exemplo, “o que vamos fazer?”), sem dar
continuidade ao didlogo, além de acrescentar uma outra dica para o participante imitar a frase,
afirmando: “Repete comigo”, ou “Fale igual”. Mesmo com esse procedimento de corre¢io, na
terceira sessao com Ajuda Ecdica Total -AET (sessio 6), todas as vezes em que o

experimentador disse “O que vamos fazer?”, como ajuda, o participante respondeu a pergunta



e ndo a ecoou (ver aumento de Auséncia de Resposta, na Figura 7, situagdo de aula). Esse
resultado mostrou que inicialmente o procedimento nio foi eficaz em promover a imitagio, ou
que a topografia escolhida nio facilitava o comportamento imitativo esperado, uma vez que
havia um outro padrao de respostas instalado que competia com aquele que era esperado nas
sessoes.

Como se pode ver na Figura 7, apesar da Ajuda Ecdica Total nido estar sendo eficaz
em promover a resposta verbal esperada para uma das topografias (“O que vamos fazer?”) no
segundo dia de Intervencdo (sessao 5), situagdo de Aula, P2 emitiu uma Resposta
Independente Nova (“E hora da licio”), embora topograficamente parecida com a resposta
treinada (“E hora de aprender”); por isso hd uma pequena inclinacio ascendente da curva que
representa Resposta Independente nessa sessao.

A Auséncia de Respostas do Participante 2 deixou de ocorrer a partir da  sessdo 7,
quando comegamos o procedimento da retirada da ajuda ecdica e iniciamos a introdugdo da
Ajuda Intraverbal Intermediaria (AIl). Com esse novo nivel de ajuda, no qual o participante
deveria completar uma frase iniciada, P2 passou a terminar a pergunta. Para P2, portanto, a
Ajuda Intraverbal foi mais eficaz do que a Ajuda Ecdica.

Nas sessoes 8, 9 e 10 ocorreu a retirada gradual da Ajuda Intraverbal, de Intermediaria
(AIl) para Minima (AIM), como podemos acompanhar na Figura 7, situacio de aula. O
participante passou a completar a dica oferecida pelo experimentador sem nenhum erro
nessas sessoes.

Conforme estava programado, depois de passar por uma sessao (aproximadamente)
emitindo as respostas esperadas com ajuda intraverbal, passamos para outro nivel de ajuda.
Assim sendo, no final da sessao 10, o Participante 2 foi testado quanto a emissao de Respostas
verbais Independentes. Quando P2 se sentou na mesa nao foi dada ajuda alguma, e registrou-
se se ele emitiu Resposta Independente ou se houve Auséncia de Resposta Esse teste envolveu
pelo menos seis tentativas. Neste teste na sessio 10, o Participante 2 emitiu cinco Respostas
Independentes, sendo que uma delas foi uma resposta nova, aparentemente um mando, nao
treinada pelo experimentador (“Me da o verde”). Como as Respostas Independentes do
Participante 2 nessas seis tentativas de teste ndo variaram a cada tentativa’ e ndo houve

resposta (Auséncia de Resposta) uma delas, voltamos um passo na sessao 11 (assim que P2

¢ Conforme ja descrito no Método, se no passo em que nao havia ajuda o participante ndo vatiasse a topografia,
introduzia-se um procedimento de corre¢io para gerar variacdo. Se mesmo com o procedimento de corre¢do ele
continuasse a repetir a mesma topografia, voltava-se um passo.



sentou a mesa iniciou-se uma tentativa com Ajuda Intraverbal Minima). Por isso, na Figura 7
ha um aumento das respostas com Ajuda Intraverbal Minima (AIM) na sessao 11. Ainda na
sessao 11, depois de voltarmos um passo (dando AIM), novamente foi retirada toda ajuda e
testamos como o participante se comportava. De quatro tentativas de teste ndo houve resposta
(Ausencia de Resposta) verbal em trés tentativas, que aparecem na Figura 7, como uma
aceleragdo da curva de Auséncia de Resposta. Re-introduzimos, entio, na mesma sessao 11,
mais trés tentativas com Ajuda Intraverbal Minima e depois testamos nas ultimas duas
tentativas dessa sessdo a retirada da ajuda, mas o resultado obtido foi Auséncia de Resposta
verbal em todas as duas tentativas (esse resultado também ajuda a explicar a elevagio de
Auséncia de Resposta na sessio 11).

A sessdo 12 foi iniciada voltando-se um passo nas trés primeiras tentativas da situacao
de aula, ou seja, o Participante 2 recebeu uma vez a Ajuda Intraverbal Minima para cada uma
das trés topografias de questio ( “A aula comegou?”, “E hora de aprender?” e “O que vamos
fazer?”), o que explica o aumento da Ajuda intraverbal Minima na sessao 12 da Figura 7.
Depois dessas trés tentativas com Ajuda Intraverbal Minima, todas as outras 12 tentativas na
situagdo de aula da sessio 12 foram tentativas de teste (sem que o experimentador desse
ajuda). O resultado obtido foi que o Participante 2 emitiu Resposta Independente em todas as
12 tentativas de teste na situa¢ao de Aula, o que esta indicado no primeiro aumento mais
acentuado das Respostas Independentes na sessao 12 da Figura 7.

Antes de encerrar a sessio 12, como estavamos obtendo um resultado de respostas
independentes consistente (7 respostas independentes em 7 tentativas seguidas), na situagao de
aula, passamos a intervir também na situagao de intervalo, enquanto se mantinha o teste (Sem
Ajuda) na situagdao de aula. Iniciamos cada tentativa da situacdo de intervalo apresentando
Ajuda Ecoica Total das trés topografias alternadamente. Na sessao 12 ocorreram entdo apenas
6 tentativas de treino com AET, na situac¢do de intervalo, nas quais P2 imitou o modelo
oferecido, como esta indicado no crescimento das respostas com AET, no segundo painel da
Figura 7. Nessa mesma sessdo (12), na situac¢ao de intervalo, também ocorreu um aumento
das ocorréncias de Auséncia de Resposta, que foram registradas nas 9 tentativas iniciais da

sessao 12 quando nao havia sido iniciado o treino com AET.



Na sessao 13, no intervalo, o Participante 2 imitou as trés topografias de questio com
Ajuda Ecéica Total ao longo de toda a sessao, como esta indicado na Figura 7, na aceleragiao
da curva de respostas com AET. Ja na mesma sessao (13), na situagao de Aula, o Participante 2
continuou emitindo Respostas Independentes, mas nas trés primeiras tentativas elas foram
todas repetidas. Assim sendo, reintroduziu-se uma Ajuda Intraverbal Minima para tentar
promover a variagdo no responder, razao porque na Figura 7, na sessio 13, a curva das
Respostas com Ajuda Intraverbal Minima também continua crescendo.

Depois de oito tentativas com AIM, na situacdo de aula, na sessao 13 (para promover
variacio), nas 4 dltimas tentativas novamente foi retirada a Ajuda Intraverbal Minima, e como
resultado P2 repetiu a topografia uma vez e variou quatro tentativas seguidas (emitindo uma
vez cada topografia aprendida).

Um dado interessante é que na primeira tentativa da situagdo de aula na sessio
seguinte, sessio 14, P2 emitiu uma topografia de pergunta nao treinada (“Vamos fazer uma
torre bem alta...- sorriu- ..a aula comegou’). Como encerramos a sessao 13 esperando haver
variacdo e o participante iniciou a sessio 14 com uma topografia nao treinada, poderfamos
supor que o procedimento de correcdo estava sendo efetivo. Mas a tendéncia de repetir uma
topografia novamente apareceu a partir da terceira tentativa, na sessao 14, situagao de aula, e se
estendeu até a sétima tentativa. Assim, novamente voltamos um passo, para a Ajuda
Intraverbal Minima, da oitava até a décima primeira tentativas na situagao de aula (ver aumento
das Respostas com Ajuda Intraverbal Minima na Figura 7). Mas mesmo assim, nas trés ultimas
tentativas da sessdo, na situagdo de aula, o participante repetiu a mesma pergunta. Podemos
resumir o desempenho do Participante 2, na sessdo 14, situacdo de aula, da seguinte maneira:
0 que mais ocorreu foram as Respostas Independentes Treinadas e Sem Variac¢ao em relagio a
sua resposta imediatamente anterior.

Na situacao de Intervalo, nessa mesma sessao 14, ocorreu a retirada gradual, e com
sucesso, de diferentes niveis de ajuda para as trés perguntas treinadas. No inicio da sessdo o
participante recebeu uma Ajuda Ecdica Total e a cada trés tentativas, ou seja, depois de emitir
cada topografia de pergunta, a Ajuda Intraverbal foi diminuida, chegando nas trés dltimas
tentativas da sessdo a uma Ajuda Intraverbal Minima (na qual apenas a primeira silaba da frase
era dita pelo experimentador). Esses varios niveis de Ajuda estdo representados na Figura 7, na

sessdo 14, na situacio de Intervalo.



Na sessao 15, situagdo de aula, houve um resultado muito parecido com o obtido na
sessao 14 na situagdo de aula, pois o Participante 2 emitiu cinco vezes seguidas a mesma
topografia de resposta. No entanto, nio houve aumento no nivel de ajuda porque o
participante também comecou a emitir mais as outras topografias, ou seja, houve topografias
de resposta variadas em nove tentativas.

Ja nas tentativas da situacao de Intervalo, da sessdao 15, depois de nove tentativas com a
Ajuda Intraverbal Minima houve a retirada total de ajuda Os resultados obtidos mostram que
o participante verbalizou sem ajuda em todas as seis tentativas de teste (na Figura 7, as unicas
curvas que se aceleram na sessio 15 do intervalo sao das Respostas Independentes e das
Respostas com Ajuda Intraverbal Minima).

Na sessdo 10, tanto na situagao de aula quanto na de intervalo todas as respostas foram
independentes, como se pode ver na Figura 7. Essas respostas, por um lado, atenderam o
objetivo do procedimento, ja que o Participante 2 sempre iniciava a intera¢ao verbal. Mas
como veremos em mais detalhes a seguir, dentre essas respostas independentes, houveram
muitas repeticbes com uma mesma topografia. Sempre que essa repeticdo ocorria, como ja
explicitado, introduzia-se o seguinte procedimento de corregdo: primeiro esperava-se até 20
segundos, se nio houvesse a emissio de uma resposta com topografia diferente o
experimentador introduzia uma ajuda verbal “O que mais vocé pode dizer agora?”. Se mesmo
assim, nao fosse emitida nova resposta o experimentador introduzia uma Ajuda Intraverbal
Minima (voltando um passo) de uma outra topografia treinada, variada em relacio aquela
anteriormente dita.

Como na sessio 17 houveram cinco tentativas seguidas (tanto na situag¢ao de aula
quanto na de intervalo) nas quais a mesma topografia de resposta foi emitida, reintroduziu-se a
Ajuda Intraverbal Minima em cinco tentativas em ambas as situagoes. Por isso, na Figura 7,
tanto na aula quanto no intervalo, ha um aumento de Respostas com Ajuda Intraverbal
Minima nessa sessao.

Apb6s o retreino, ainda nessa sessao 17, foi feito um teste nas seis ultimas tentativas (3
de aula e 3 de intervalo), quando o experimentador suspendeu a ajuda. Como resultado, o
Participante 2 emitiu trés respostas verbais com topografias diferentes na situagao de intervalo,
mas continuou emitindo apenas uma topografia de resposta na situagdo de aula (“A aula

comegou?”).



A fim de tentar promover ainda mais a varia¢ao, na sessao 18 foram introduzidas mais
duas novas topografias de perguntas para serem treinadas, uma na situacao de aula (“Iremos
trabalhar?”) e outra na de Intervalo (“Podemos descansar?). Como consequiéncia desse treino,
apesar da maioria das respostas na situacao de Aula e de Intervalo serem independentes na
sessao 18, ha uma pequena elevacdo na linha de Respostas com Ajuda Ecdica Total e de
Respostas com Ajuda Intraverbal Intermediaria (ver Figura 7).

Na dltima sessao (19) todas as respostas foram independentes de ajuda, tanto na
situacdo de aula quanto de intervalo (ver Figura 7).

Por fim, outro resultado muito interessante que aparece a partir da sessao 17, ¢ o
surgimento de respostas independentes na situa¢ao de Banheiro (ver terceiro painel da Figura
7). Houve uma resposta independente na sessao 17, duas na sessio 18 e uma na sessao 19.
Como por 12 sessoes seguidas o Participante 2 ndo emitiu verbaliza¢cGes no banheiro, parece
que a Intervencio (na situacao de aula e de intervalo) nao foi suficiente para produzir respostas
independentes nessa terceira situagdo. Mas hd a possibilidade de que nas ultimas sessoes,
alguma variavel relacionada com a Intervengao (na aula e intervalo) tenha tido algum efeito
sobre o desempenho de P2 na situacdo de banheiro.

A leitura da Figura 7 permite dizer que o procedimento utilizado foi bem sucedido em
produzir um novo repertério no Participante 2, que passou a emitir respostas verbais
independentes, sob controle de estimulos discriminativos nao verbais (contextos especificos de
aula, ou de intervalo) e na auséncia de estimulos discriminativos verbais (aqui citados como
Ajuda Verbal).

Mas como outro objetivo do presente estudo era verificar se o procedimento
produziria também um responder variado, esperavamos que o Participante 2 pudesse variar a
topografia também emitindo respostas ndo treinadas. Faremos, entdo, uma analise das
respostas verbais independentes quanto a essas possiveis variagoes esperadas. Na Figura 8 sio
apresentadas as curvas acumuladas, por sessao, das Respostas Independentes Treinadas e Nao

Treinadas, em cada situacio.
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Figura 8. Freqiiéncia acumulada de Respostas Independentes Treinadas e Nao Treinadas emitidas pelo
Participante 2, em 19 sessGes, nas situagdes de Aula, Intervalo e Banheiro.




Como a Figura 8 indica na situagdo de aula ha uma forte aceleracio na emissao de
Respostas Independentes Treinadas a partir sessao 12. Ja na situagdo de intervalo as Respostas
Independentes Nao Treinadas comeg¢am a se acelerar a partir da sessao 16. Comparando os
desempenhos de P2 nas duas situagoes, na Figura 8, constatamos que, enquanto na situagao de
Aula hd um aumento na ocorréncia das Respostas Independentes Treinadas, na situacio de
Intervalo ha um aumento da ocorréncia das Respostas Independentes Nao Treinadas (na
situacdo de Intervalo o Participante 2 emitiu uma resposta nova -“A aula acabou?”- que era a

inversdao da resposta treinada “Acabou a aula?”, e a combina¢do com a resposta treinada “A

>
aula comegour”; e passou a emiti-la repetidamente).

Essa nova topografia comegou a ser emitida pelo Participante 2 a partir da sessdao 15,
na qual houve o primeiro aumento de repostas independentes na situagiao de intervalo, em
virtude da retirada de ajuda verbal nessa sessiao. Em cinco tentativas de intervalo da sessao 15,
o Participante 2 emitiu uma mesma topografia (“Com o que vamos brincar?”), mas ¢
interessante notar que na Unica tentativa em que essa topografia nao foi emitida o participante
emitiu uma resposta de topografia nova (“A aula acabour”), (ver aceleragdo das Respostas
Independentes Nao Treinadas, na sessao 15, da Figura 8).

As Respostas Independentes Nao Treinadas também aumentaram grandemente na
situacdo de intervalo; em 8 das 15 tentativas da sessdao 16, em 7 tentativas da sessao 17 e em 9
tentativas da sessao 18, o Participante 2 emitiu a mesma topografia nao treinada ( “A aula
acabou?”). No entanto, na sessao 17 foi necessario aumentar a ajuda na situacdo de intervalo
(AIM) para que o Participante 2 parasse de emitir apenas essa nova topografia e variasse mais.

Ap6s o treino, na sessao 18, de duas novas topografias de resposta, na sessio 19
houve uma mudanga qualitativa na emissdo de Respostas Independentes Nao Treinadas, pois
o Participante 2 emitiu novas topografias, combinando topografias treinadas (“A aula acabou,

b

chegou o intervalor”, ou “Chegou o intervalo, o que vamos fazer?”), e emitindo respostas
verbais que combinavam respostas treinadas e novas (“Chegou o intervalo, podemos
brincar?”). Em 7 das 19 tentativas de intervalo na sessdao 19, o Participante 2 emitiu Respostas
Independentes Nao Treinadas que eram a recombinag¢ao de duas topografias ja treinadas.
Quanto ao aumento na ocorréncia de Respostas Independentes Treinadas emitidas
pelo P2, a partir da sessdo 12, na situagdao de aula, todas as topografias de respostas treinadas

foram emitidas ( sendo 5 vezes emitidas “A aula comecou?”, 5 vezes “O que vamos fazer?” e 1

vez “E hora de aprender?”). Além disso, nesta sessdo o Participante 2 também emitiu uma



quarta topografia nova (“Vamos fazer uma torre bem alta”), (ver na Figura 8 pequeno
aumento de Respostas Independentes Nao Treinadas e a grande aceleragio da curva de
Respostas Independentes Treinadas ).

Essa quarta topografia de resposta talvez possa ter sido aprendida pelo Participante 2
em outro momento que nio o treino. Isso porque, durante algumas situagdes de aula, depois
dos segundos iniciais de treino e enquanto a atividade era realizada, o experimentador chegou a
dizer a frase “Vamos fazer uma torre bem alta?” Mas, mesmo que P2 tenha emitido uma
resposta com uma topografia que ouviu do experimentador em outro momento, esse ¢ um
resultado relevante em termos da variagdo que o procedimento visava obter.

Ainda analisando esse aumento de Respostas Independentes Treinadas na situagao de
aula, podemos dizer que a partir da sessio 13 comegou a aumentar a emissao de uma das
topografias treinadas (“A aula comecou?”), que foi emitida de forma independente em oito
tentativas na sessao 13, dez tentativas na sessao 14, dez tentativas na sessao 15, doze tentativas
na sessio 16 , nove tentativas na sessao 17, dez tentativas na sessao 18 e cinco tentativas na
sessao 19. Lembrando que a cada sessao haviam 15 tentativas na situagdo de aula, entre a
sessao 13 e 17, em mais da metade das tentativas da situagdo e aula o Participante 2 emitiu
respostas com essa mesma topografia treinada, a qual foi responsavel pelo aumento acentuado
de Respostas Independentes Treinadas, na situagao de aula, a partir da sessio 13, conforme
mostra a Figura 8.

Ja na dltima sessao (19) na situagdo de aula, hi como que uma inversio do numero de
Respostas Independentes Treinadas e Nao Treinadas, pois em catorze das 19 tentativas de aula
dessa sessdo, o Participante 2 emitiu Respostas Independentes Nao Treinadas. Essas Respostas
Independentes Nao Treinadas foram respostas novas emitidas pelo Participante 2, que
envolveram a recombinagao de topografias de respostas ja emitidas que comegaram na sessao
18, quando o Participante 2 comegou a se corrigir sozinho sempre que emitia uma topografia
repetida e o experimentador esperava o tempo previsto no procedimento de corre¢ao. Como
resultado do procedimento de correcao, na sessao 19, assim que iniciava uma tentativa na
situacdo de aula, P2 emitia como que duas respostas encadeadas, com duas topografias
distintas treinadas, sem interrup¢ao de tempo, formando uma grande frase (por exemplo, “A
aula comecgou, o que vamos fazer?”, ou “E hora de aprender, a aula comeg¢our”), ou uma

topografia de resposta treinada, encadeada com outra nio treinada (“A aula comegou, vou



pintar de vermelho.”, “A aula come¢ou, podemos trabalhar?”, “A aula comegou, vou pintar de
roxo.”, e “A aula comegou, vamos brincar com o pianor”).

Esse aumento de Respostas Independentes Nao Treinadas que se acentuou mais a
partir da sessdo 18 coincidiu com o treino de duas topografias de resposta (além das trés
testadas e treinadas desde o inicio da Intervengao), que pode ter sido importante para gerar
mais topografias variadas no responder do Participante 2.

Resumindo, podemos dizer que as Respostas Independentes Nao Treinadas
aumentaram tanto na situagao de aula quanto de intervalo nas duas ultimas sessoes (18 e 19).
As Respostas Independentes Treinadas foram emitidas mais vezes na situagdo da aula e na
maioria das vezes com uma mesma topografia (“A aula come¢ou?”). O aumento de Respostas
Independentes Nao Treinadas que ocorreu em ambas as situagOes na sessiao 19 se caracterizou
pela emissao de respostas que recombinavam topografias (treinadas e nao treinadas), o que fica
claro na Figura 9.

Na Figura 9, foram plotadas, sessio a sessio, em cada situagdo, quantas Respostas
Recombinadas (a partir de duas ou mais topografias treinadas), Transpostas (uma resposta
treinada em uma situagao que foi usada em outra situagdo) e Novas (com uma topografia nao

treinada) foram emitidas pelo Participante 2, assim como as Respostas Treinadas.
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2, por sessdo, nas situa¢oes de Aula, Intervalo e Banheiro.



Na Figura 9 constatamos que, na situagao de aula, a partir do momento que a ajuda foi
retirada, a maior parte das respostas emitidas foram as treinadas (principalmente da sessao 12 a
18). Nas duas ultimas sessoes (27 e 28) além das respostas treinadas, cresceram
significativamente as respostas nao treinadas e, dentre elas, mais as Recombinadas, além de
ocorrerem algumas Novas (ver Figura 9).

Quanto as respostas independentes que aumentam, na Figura 9 fica claro que elas
foram principalmente Recombinacoes e algumas vezes Respostas Treinadas. Na Figura 9 fica
claro também que na situacdo de aula, diferente do que ocorreu com o P1 (ver Figura 4), o
procedimento gerou em P2 um repertério de respostas independentes com topografias tanto
Treinadas quanto Novas. Mas na situa¢do de intervalo, como ocorreu com o P1, as respostas
Novas emitidas por P2 foram se extinguindo ao logo do tempo (mesmo durante a
Intervencao). Isso sugere que o procedimento foi efetivo em construir um repertério de
respostas independentes (na aula e no intervalo), mas essas respostas foram na maioria
emitidas com topografias que envolviam respostas treinadas pelo experimentador (ou sé
treinadas, ou recombinadas).

Para avaliarmos agora a variagdo em termos da emissao de diferentes topografias de
respostas a cada nova tentativa em uma sessiao, na Figura 10 estio plotadas as ocorréncias
acumuladas de Respostas Independentes, agora classificadas como Respostas que Variaram em

Relagio a Anterior, ou Respostas que Nao Variaram em Relagao a Anterior.
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Como se pode ler na Figura 10 , na situagao de aula, a partir da sessio 12, houve um
forte aumento tanto das Respostas Variadas quanto das Nao Variadas, e apesar da curva das
Respostas Nao Variadas crescer mais até a sessao final, na ultima sessiao (19) ha uma elevagiao
muito maior de Respostas Variadas. Na sessao 12 de aula, por exemplo, cresceram tanto as
Respostas Variadas quanto as Nao Variadas, com o seguinte desempenho de P2: o participante
passou a emitir alternadamente as duas topografias treinadas (“A aula comegour” e “O que
vamos fazer?”), repetindo no maximo duas vezes seguidas uma mesma topografia. A outra
topografia treinada (“E hora de aprender”) foi emitida somente uma vez em toda sessio 12.

Na sessao 13 o Participante 2 repetiu mais do que variou topografias em tentativas
seguidas da situacao de aula, o que gerou a necessidade de se reintroduzir AIM e quando a
ajuda foi novamente retirada, P2 repetiu novamente por duas tentativas seguidas a mesma
topografia (“A aula comegour”). Na sessao 14 essa repeticio de uma topografias nas tentativas
da aula sé aumentou (por exemplo, usou a topografia “A aula comecou?”’por 6 tentativas
seguidas), mesmo depois de reintroduzida a AIM (voltou a emitir essa topografia 4 tentativas
seguidas), conforme mostra o aumento da curva de Respostas Independentes Nao Variadas na
Figura 10.

Um aumento significativo de Respostas Variadas na situagdao de aula, ocorreu na sessio
15, quando P2 emitiu respostas independentes variadas em 15 tentativas. Mas esse patamar de
Respostas independentes Variadas nao se manteve na sesses seguintes (16 e 17), quando
reapareceu uma tendéncia a repeti¢do de uma mesma topografia (conforme Figura 10).

O procedimento de correcio até entao adotado (esperar 20 segundos e depois dar AIM
de outra topografia na mesma tentativa) parecia nio controlar o comportamento do
participante na tentativa seguinte, pois ele repetia a topografia que tinha emitido na tentativa
anterior e poderia estar fortalecendo o padrio de emitir uma resposta de topografia
estereotipada e esperar uma dica para a emissao de outra topografia de resposta. Por isso,
introduziu-se, como ja mencionado, o treino de duas novas topografias de respostas na sessao
18, que parece ter aumentado a variabilidade do responder de P2 nessa sessao e na seguinte
(19). Na dltima sessao (19), entdo, as respostas emitidas de forma independente foram em
todas as tentativas Variadas em relacio a tentativa anterior (ver Figura 10).

Na situagio de intervalo, mais especificamente na sessao 15, P2 passou a poder responder sem
ajuda verbal do experimentador e nessa sessio em cinco das oito tentativas de teste (sem

ajuda), P2 emitiu uma mesma topografia de resposta (“Com o que vamos brincar?”), como se



pode ver no aumento das Respostas Nao Variadas na Figura 10. Apesar disso, quanto a
situagdo de intervalo, o que chama atengao na Figura 10 é que a curva de Respostas
Independentes Variadas sempre foi mais elevada que a de Respostas Nao Variadas, ainda que
essa diferenca sé tenha se acentuado na ultima sessao (19).

Ja na sessao 16, situagao de Intervalo, o Participante 2 comecou a emitir respostas
verbais com topografias variadas a cada nova tentativa. Iniciou a sessio variando por quatro
tentativas e, depois de emitir uma topografia de resposta igual por duas tentativas seguidas,
variou por mais 7 tentativas seguidas, o que explica o aumento de Respostas Independentes
Variadas na Figura 10. Na sessdo 17 — situagao de intervalo- P2 ora repetiu uma topografia ora
emitiu outra topografia, depois de ter sido reintroduzida ajuda (AIM). No final da sessio 17
variou a topografia nas trés ultimas tentativas. Finalmente, na Figura 10, fica claro que o
desempenho de P2 nas duas ultimas sessoes (18 e 19), estava mais proximo do desejado, pois
as Respostas Independentes Variadas em relacdo a anterior aumentam muito.

Concluindo, os resultados do desempenho dos Participantes 1 e 2, mostram que o
procedimento adotado promoveu, nos dois participantes, a emissio de respostas verbais
independentes, iniciadoras de um dialogo, sob controle de estimulos discriminativos nao
verbais (situagdo) e na auséncia de estimulos discriminativos verbais (ajuda). Essas respostas
independentes foram algumas vezes variadas, tanto na topografia, quanto na emissao ao longo
das tentativas, o que nao foi relatado em trabalhos semelhantes (Charlop & Trasowech, 1991;

Shabani, 2002).



DISCUSSAO

Partimos da concep¢ao que comportamento verbal é comportamento operante,
instalado a partir de contingéncias arranjadas pela comunidade verbal, mas que no entanto,
para criangas com desenvolvimento atipico (no caso do autismo e outros problemas relativos a
atraso de fala) as contingéncias usualmente arranjadas pela comunidade podem nio ser
suficientes, acarretando algumas “deficiéncias” nos repertorios verbais dessas criangas.
Afirmamos também que um problema comumente identificado nas interagdes verbais de
criangas com desenvolvimento atipico tem sido o nido engajamento da crianca em “dialogos”
tipicos ou a auséncia de inicia¢ao de verbalizagdes por parte dessas criangas antes de qualquer
dica verbal do ambiente.

Um dos nossos objetivos, no presente trabalho, foi o de instalar, em duas criangas com
comportamento verbal “deficiente”, um pequeno repertério de respostas verbais iniciadoras de
uma interagdo verbal, controladas por estimulos discriminativos nao verbais, na auséncia de um
estimulo discriminativo verbal, em situacdes dadas, tal como o fizeram outros autores
(Charlop, et al, 1985; Charlop & Walsh, 1986; Matson et al, 1990; Matson, Sevin, Box, Francis
& Sevin,1993; Krantz & McClannahan, 1998; Taylor & Levin,1998; Willians, Donley & Keller,
2000).

O que pudemos constatar, pelos resultados do presente estudo, foi que o procedimento
de ensino adotado — a utilizacdo de dicas visuais e de dicas ecoicas e intraverbais para a emissao
de variadas topografias de respostas verbais mantidas por refor¢camento social em um dado
contexto - foi eficiente em promover o aumento e a emissao sistematica de respostas verbais
iniciadas independentemente (sob controle de estimulos discriminativos nao verbais e na
auséncia de estimulos discriminativos verbais) no caso de ambos os participantes. Porém ¢
importante destacar que, alguns aspectos do procedimento parecem nao ter sido relevantes
para os resultados. A dica visual, por exemplo, que foi retirada gradualmente, deixou de ser

empregada inicialmente e isso nao parece ter interferido no desempenho dos participantes.



Os resultados sugerem também que nas situagoes testadas, as respostas verbais
independentes de cada um dos participantes s6 aumentaram consistentemente quando a
interven¢ao se iniciou. Ou seja, ndo hd quaisquer indicios fortes de generalizacio entre
situagoes, sugerindo a necessidade de treino direto explicito entre multiplas situaces. Apesar
da nao generalizagdo (ja que nada ocorreu no intervalo até haver intervencdo e nada ocorreu
no banheiro, no qual nao se realizou a intervencao) ¢ interessante destacar como a intervengao
na segunda situagdo foi aparentemente mais “facil” para ambos os participantes. Mesmo tendo
alterado o critério para a retirada da ajuda nessa segunda intervencdo, os participantes
responderam bem a essa alteragdo, o que poderia ter sido diferente, ou seja, poderfamos ter
que permanecer mais tempo no mesmo nivel de ajuda se os participantes nao respondessem de
acordo com a retirada de algum nivel de ajuda.

Também vale destacar que se as mudangas de critério adotadas geraram essa
“facilidade” na segunda intervengiao ¢é necessario que as mudangas de niveis de ajuda devam ser
bem planejadas de maneira a garantir um procedimento no qual o desempenho do participante
nio fique restrito ao nivel de ajuda pré-planejado. Nessa dire¢do futuras investigacoes
poderiam privilegiar um procedimento em que primeiro se da a oportunidade de resposta sem
ajuda e depois gradualmente se aumenta a ajuda.

Os resultados do treino e durante o treino sugerem também a relevancia de investigar
a possibilidade de, mesmo com individuos com repertérios verbais bastante restritos, nao
utilizar um treino com dicas ecdicas, ou, pelo menos, quando for necessario sua utilizagdo
fazé-lo o mais curto possivel, na tentativa de nio fortalecer indevidamente um eventual
repertorio de “repetir”.

De forma geral os niveis de ajuda escolhidos para o fading da dica ecdica e para
promover um responder independente foram adequados, porém ocorreram algumas
dificuldades para alguns niveis e diferencas no desempenho dos participantes 1 e 2. Assim
sendo, apesar do sucesso do procedimento, mostrado pelos resultados, ha algumas pontos que
merecem reflexdo e discussio, por exemplo: qual é de fato o melhor sistema e quais sdo as

melhores ajudas? Como aumentar a generalizacio? Como aumentar ainda mais a variagao?



Nosso segundo objetivo era a producao da variagao de topografia dessas respostas sem
dicas verbais iniciadoras de interacdo, em contextos especificos. Esse objetivo ¢é relevante
porque a variagdo de topografias ¢ uma caracteristica socialmente desejavel do comportamento
verbal e porque nio parece haver resultados bem sucedidos relatados na literatura da analise do
comportamento (Charlop & Trasowech, 1991; Shabani 2002). Definimos dois “tipos”
desejaveis de variagdo nas topografias de respostas treinadas: (a) a variagao das topografias (das
sentencas verbalizadas) em relagao a aquelas treinadas e (b) a variagio de topografias entre
tentativas consecutivas em um dado contexto especifico.

Pudemos constatar que ambos os participantes tenderam a inicialmente emitir muito
mais vezes uma dada topografia de resposta dentre aquelas treinadas , caracterizando uma certa
estereotipia do responder. No entanto, os resultados das dltimas sessdes e a analise das
topografias das respostas emitidas, assim como de sua seqiiéncia mostram que ambos os
participantes passaram a emitir mais de uma topografia de respostas em cada contexto
especifico de treino e ambos emitiram respostas com topografias distintas daquelas
diretamente treinadas.

Esse desempenho variado, entretanto, sé foi obtido sistematicamente depois de muitas
sessOes e diferentes procedimentos de correcao, ja que havia uma tendéncia dos participantes
de emitir preferencialmente uma dada topografia de resposta em cada situacdo. A pergunta que
devemos nos fazer, entdo ¢, que aspectos da intervencdo teriam contribuido para essa
dificuldade. Quando reforcamos, a cada tentativa em um dado contexto uma determinada
topografia de resposta verbal, é provavel que um efeito como o observado pudesse ocorrer —a
emissio preferencialmente de uma resposta e sempre ela. Todas as trés topografias eram
aceitas (reforcadas) naquele contexto, o que possivelmente as fazia participar de uma sé classe
de comportamento operante, assim sendo, qualquer das topografias treinadas deveria ser
equiprovavel e a emissao de uma delas e s6 de uma provavelmente teria menor custo. Além
disso, uma vez que uma resposta de certa topografia era emitida e refor¢ada, a probabilidade de

sua emissao aumentava. Outras razoes para a emissao preferencial de uma topografia de



resposta sdo também possiveis como, por exemplo, ja ter mais familiaridade com uma das
topografias antes da intervenc¢ao (o que a tornaria talvez mais provavel).

No entanto, o fortalecimento simultaneo de diferentes topografias de resposta (3) em
um contexto especifico foi um aspecto do procedimento possivelmente importante para gerar
a variabilidade que se pretendia, porque o contexto tornou-se estimulo discriminativo para
distintas topografias o que, finalmente, permitiu que elas todas fossem emitidas, além de tornar
mais provaveis recombinag¢oes delas. A inclusao do treino de uma quarta topografia gerou uma
inicia¢ao de interacdo verbal, por parte dos participantes, muito mais variada, o que fortalece
ainda mais essa hipotese. A quantidade de recombinagdes (tanto aquelas que envolveram
respostas novas e  treinadas, quanto as que envolveram respostas de um contexto
recombinadas em outro contexto), fortalecem ainda mais a hipdtese sobre a importincia do
treino de mais de uma topografia em mais de um contexto.

Os resultados até aqui sugerem que, em compara¢io com outros estudos, a idéia de
treinar mais de uma topografia em um contexto talvez tenha sido bastante importante, assim
como a de estabelecer uma relagdo sistematica entre contexto e diferentes topografias de
resposta que  produziam sempre refor¢o social. Uma importante caracteristica do
procedimento foi o uso de reforgamento social para instalar o repertério verbal pretendido. O
tipo de reforcador usado nos garantiu a instalagdo da classe operante desejada. Além disso,
acreditamos que essa forma de reforcamento podera facilitar a manutenc¢io e generalizagdo
desse repertério em ambiente natural.

Outros resultados que consideramos importante discutir sao aqueles relacionados com
a qualidade das respostas independentes que o presente procedimento gerou para cada
participante. Para P1, na situagdo de aula aumentaram principalmente as Respostas Treinadas e
s6 nas duas ultimas sessGes aconteceram mais respostas nao treinadas- do tipo recombinagdes,
ja na situacdo de intervalo ocorreu o inverso, o Participante 1 emitiu mais Respostas
Independentes Nao Treinadas. Os resultados de P2 sao semelhantes: na situagao de aula houve
principalmente um aumento na ocorréncia das Respostas Treinadas (e s6 nas duas ultimas

sessOes aconteceram mais respostas nao treinadas- do tipo recombinagdes), e na situagao de



intervalo houve um aumento da ocorréncia das Respostas Nao Treinadas (preferencialmente
uma topografia criada pela recombinacio de topografias treinadas). Tanto o procedimento de
corre¢do, que ocorreu sempre que as respostas treinadas eram emitidas preferencialmente com
uma topografia, como as duas novas topografias de respostas treinadas na penultima sessiao
podem ter sido responsaveis por tal aumento de Respostas Recombinadas. No entanto, sera
importante investigar em futuros trabalhos a possibilidade de que o treino em um dado
contexto (que nao teve um efeito claro de generalizagio quando se considera as iniciagoes
verbais em outro contexto) pode ter um efeito sutil - porém importante - sobre o treino em
outro contexto, aumentando a variabilidade do responder nesse segundo contexto, como
ocorreu no presente estudo com ambos os participantes.

Ainda com relacio a qualidade das respostas verbais emitidas e como elas foram
afetadas pelo procedimento empregado, hia que se destacar que em todas as situagoes (aula,
intervalo e banheiro) para P1, e em uma situa¢do (intervalo) para P2, Respostas Novas foram
registradas durante o estudo e essas Respostas Novas foram se extinguindo. Isso sugere que se
o procedimento foi efetivo em construir um repertério de respostas independentes treinadas
ou recombinadas (na aula e no intervalo), o mesmo procedimento levou ao enfraquecimento
de outras respostas verbais tdo adequadas ao contexto quanto aquelas treinadas. Assim novos
estudos devem aprimorar esse procedimento para que se mantenham respostas novas emitidas
com topografias nao treinadas.

Por seu turno a andlise de quais topografias foram emitidas mostra que quando
emitiram Respostas Nao Treinadas as respostas dos participantes freqientemente
recombinavam elementos de respostas verbais ja emitidas. Essa é uma estratégias, por assim
dizer, esperada em termos de comportamento verbal: muito da variabilidade do
comportamento verbal emitido cotidianamente é produzida por recombinagido (como sugetiu
Skinner, 1992 e Shahan e Chase, 2002) e sua ocorréncia como resultado no presente estudo —
indica a relevancia das caracteristicas do procedimento ja discutidas e até mesmo sugere que
outros estudos poderiam investigar que procedimentos aumentariam a chance de isso

acontecer.



Outro resultado relativo a variabilidade que seria importante discutir é a variagio com
que as topografias foram emitidas a cada nova tentativa numa mesma situa¢ao. Na situacao de
aula, P1 tendeu a repetir as topografias de uma tentativa para a outra e apenas nas duas tltimas
sessdes houve um aumento mais significativo das Respostas Independentes Variadas.
Enquanto isso, na situagao de intervalo, as respostas Independentes de P1 tenderam a ser
sempre variadas em relagdo a anterior, até que na ultima sessio houve um aumento de
repeticoes de uma mesma topografia de respostas. Ja o desempenho do Participante 2, na
situagdo de aula, envolveu tanto topografias Variadas quanto Nao Variadas, até que na ultima
sessao houve uma elevagdo muito maior de Respostas Variadas. Na situagdao de intervalo, P2
emitiu mais Respostas Independentes Variadas, e essa diferenga se acentuou ainda mais na
ultima sessao. Na situacdo de banheiro, P1 e P2 emitiram respostas independentes que tendiam
a ser mais variadas do que repetidas em relagdo a anterior. O que podemos concluir, para
ambos os participante, ¢ que nas duas ultimas sessdes houve uma variagio maior nas
topografias emitidas a cada tentativa e também surgiram novas topografias. E as variaveis que
conseguimos identificar como responsaveis por tais desempenhos foram: a exposi¢do a um
procedimento de corre¢ao que veio dando modelo de variagio e a introducao das novas
topografias no treino das perguntas. Talvez futuras pesquisas possam isolar e testar essas
varidveis, ou seja, sugerimos que novos estudos possam ser realizados ampliando o nimero de
perguntas treinadas, como um procedimento para gerar a variagao.

Avaliando o procedimento a luz dos resultados, podemos notar que a iniciagao de uma
interagao verbal também pode ser descrita comportamentalmente e entdo pode ser promovida
se manipularmos adequadamente as variaveis ambientais (tornando estimulo discriminativo o
contexto e fortalecendo certas respostas). Além disso, a variagdo também pode ser objeto de
analise comportamental e entdo promovida pela manipulagdo de variaveis (tanto quando se
define variagdo como a auséncia de repeticdo em sucessivas tentativas, como quando se define
variagio como emissdao de novas topografias de resposta). Assim, a variacio pode ser
produzida com um procedimento de treino, ou seja, promovendo-se contingéncias especificas

de refor¢amento, essa aparente qualidade ou caracteristica intrinseca do comportamento verbal



(variagdo) demonstra-se suscetivel as conseqiiéncias, mesmo para criangas com um
desenvolvimento atipico, que estio apresentando uma dificuldade em aprender a falar.

Finalmente hd algumas condi¢des que poderiam ter sido satisfeitas, que teriam sido
importantes para os propositos do presente experimento, e que futuros estudos deveriam
garantir tais como: a introducdo do treino na situac¢ao de banheiro e /ou outras situagdes; o
teste de generalizagdo com outras pessoas interagindo com os participantes; o registro, mesmo
que por amostragem de comportamento, de iniciagdo verbal dos participantes fora das
situacoes de treino/teste; além de de um follow up.

Esperamos que esse trabalho possa contribuir para o desenvolvimento de
procedimentos que procurem gerar um padrio de respostas mais tipicos em criangas com

dificuldades, independentes de caracteristicas dadas pelo diagnostico.
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ANEXO 1
Modelo do termo de consentimento assinado pelos pais para a
participagdo das criangas na pesquisa.



Sdo Paulo, ___ de de 20 .

Prezados Pais ¢/ou Responsavetis,

Na condi¢io de mestranda em Psicologia Experimental: Analise do

Comportamento, pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo- PUC/SP, solicito o

VOsso consentimento para que , participe de nossa pesquisa, intitulada
“Procedimento para promover variagio na topografia de respostas verbais em
criangas com desenvolvimento atipico”.

Informamos que manteremos em sigilo a identificagio dos participantes e
informamos também que esse projeto foi submetido a0 Comité de Etica da Universidade
acima referida e foi aprovado.

Serdo respeitados incondicionalmente os limites de participag¢ao ofertados pela
crianga e por seus Pais e/ou Responsaveis, a qualquer momento que julgarem necessario.

Coloco-me inteiramente a disposicao para os esclarecimentos que se fizerem necessarios,

agradecendo sincera e antecipadamente poder dispor de sua colaboragio

Atenciosamente,

Claudia Romano

Eu, , CPF . . -___,nacondicio de e responsavel,

autorizo a participagio da crianga ,conduzida pela pesquisadora Claudia

Romano, para conclusdo de seus estudos de Mestrado em Psicologia Experimental — Analise

do Comportamento pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo — PUC/SP.

Pais/Responsaveis



ANEXO 2
Exemplo da folha de registro utilizada na Linha de Base.



FOLHA DE REGISTRO DA LINHA DE BASE

Data: Participante: Tempo de sessdo:
Experimentador: Observador:
Tentativas Tempo Verbalizagdo do Resposta do experimentador a | Atividade realizada/ | Reforgador
discretas ( na decorrido participante verbalizagdo do participante | Brinquedo utilizado/ usado
ordem de (intervalo de Ou se usou ou hdo o
apresentagdo das 10 seg.) banheiro

situagdes)

1. Aula- 2 min.

2. Intervalo- 2 min

3. Aula- 2 min.

4. Intervalo- 2 min

5. Aula- 2 min.

6. Intervalo- 2 min

7. Aula- 2 min.

8. Intervalo- 2 min

9. Aula- 2 min.

10. Intervalo- 2 min

11. Banheiro

12.Aula- 2 min.

13. Intervalo- 2 min

14. Aula- 2 min.

15. Intervalo- 2 min

16. Aula- 2 min.

17. Intervalo- 2 min

18. Aula- 2 min.

19. Intervalo- 2 min

20. Aula- 2 min.

21. Intervalo- 2 min

22. Banheiro

23. Aula- 2 min.




24. Intervalo- 2 min

25. Aula- 2 min.

26. Intervalo- 2 min

27. Aula- 2 min.

28. Intervalo- 2 min

29. Aula- 2 min.

30. Intervalo- 2 min

31. Aula- 2 min.

32. Intervalo- 2 min

33. Banheiro




ANEXO 3
Distribui¢ao das diferentes topografias de perguntas (1, 2 e 3)
treinadas em tentativas discretas, na fase intervencgao, ao longo de uma
sessdo, dentro da seqiiéncia de situagdes.



Tentativas | Seqiliéncia das situagdes 1, 2 e 3, | Topografia de pergunta ensinada em cada Tempo acumulado da duragdo de cada situagdo
ao longo da sessdo tentativa discreta (aproximadamente)
1 1- Aula Pergunta 1: “A aula comegou?” 2 minutos
2 2- Intervalo Pergunta 1: “Chegou o intervalo?”. 4 minutos
3 1- Aula Pergunta 2: “E hora de aprender?”. 6 minutos
4 2- Intervalo Pergunta 2: “Acabou a aula?”. 8 minutos
5 1-Aula Pergunta 3: “O que vamos fazer?” 10 minutos
6 2-Intervalo Pergunta 3: “Com o que vamos brincar?”. 12 minutos
7 1-Aula Pergunta 2: “E hora de aprender?”. 14 minutos
8 2-Intervalo Pergunta 2: “Acabou a aula?”. 16 minutos
9 1-Aula Pergunta 1: “A aula comecou?” 18 minutos
10 2- Intervalo Pergunta 1: “Chegou o intervalo?”. 20 minutos
11 3- Banheiro Pergunta 1: “Estamos no banheiro?”. 22 minutos
12 1- Aula Pergunta 3: “O que vamos fazer?” 24 minutos
13 2- Intervalo Pergunta 3: “Com o que vamos brincar?”. 26 minutos
14 1- Aula Pergunta 1: “A aula comecou?” 28 minutos
15 2- Intervalo Pergunta 1: “Chegou o intervalo?”. 30 minutos
16 1-Aula Pergunta 3: “O que vamos fazer?” 32 minutos
17 2-Intervalo Pergunta 3: “Com o que vamos brincar?”. 34 minutos
18 1-Aula Pergunta 2: “E hora de aprender?”. 36 minutos
19 2-Intervalo Pergunta 2: “Acabou a aula?”. 38 minutos
20 1-Aula Pergunta 3: “O que vamos fazer?” 40 minutos
21 2- Intervalo Pergunta 3: “Com o que vamos brincar?”. 42 minutos
22 3- Banheiro Pergunta 2: “O que faremos aqui?” 44 minutos
23 1- Aula Pergunta 2: “E hora de aprender?”. 46 minutos
24 2- Intervalo Pergunta 2: “Acabou a aula?”. 48 minutos
25 1- Aula Pergunta 1: “A aula comegou?” 50 minutos
26 2- Intervalo Pergunta 1: “Chegou o intervalo?”. 52 minutos
27 1-Aula Pergunta 2: “E hora de aprender?”. 54 minutos
28 2-Intervalo Pergunta 2: “Acabou a aula?”. 56 minutos
29 1-Aula Pergunta 3: “O que vamos fazer?” 58 minutos
30 2-Intervalo Pergunta 3: “Com o que vamos brincar?”. 60 minutos- uma hora
31 1-Aula Pergunta 1: “A aula comegou?” 62 minutos
32 2- Intervalo Pergunta 1: “Chegou o intervalo?”. 64 minutos
33 3- Banheiro Pergunta 3: “O que temos aqui?”. 66 minutos




ANEXO 4
Exemplo de uma das folhas de registro utilizadas na Intervencao



FOLHA DE REGISTRO DA INTERVENCAO NO NIVEL I DE AJUDA, NA AULA

Data: Participante: Tempo de sessdo:
Experimentador: Observador:
Tentativas Ajuda Ecéica Verbalizagdo do | Resposta do experimentador a | Atividade realizada/ | Reforgador
discretas ( na Total participante verbalizagdo do participante | Brinquedo utilizado/ usado
ordem de Ou se usou ou hdo o

apresentagdo das
situagdes)

banheiro

1. Aula- 2 min. "A aula comegou?”
2. Intervalo- 2 min

3. Aula- 2 min. "E hora de aprender?”
4. Intervalo- 2 min

5. Aula- 2 min. "0 que vamos fazer?"
6. Intervalo- 2 min

7. Aula- 2 min. “E hora de aprender?”
8. Intervalo- 2 min

9. Aula- 2 min. "A aula comegou?”
10. Intervalo- 2 min

11. Banheiro

12.Aula- 2 min. "0 que vamos fazer?"
13. Intervalo- 2 min

14. Aula- 2 min. "A aula comegou?”
15. Intervalo- 2 min

16. Aula- 2 min. "0 que vamos fazer?"
17. Intervalo- 2 min

18. Aula- 2 min. "E hora de aprender?”
19. Intervalo- 2 min

20. Aula- 2 min. "0 que vamos fazer?"
21. Intervalo- 2 min

22. Banheiro

23. Aula- 2 min.

“E hora de aprender?”




Tentativas discreta
( na ordem de
apresentagdo das
situagdes)

Ajuda Ecdica Total

Verbalizagdo do
participante

Resposta do experimentador a
verbalizagdo do participante

Atividade realizada/

Brinquedo utilizado/

Ou se usou ou ndo o
banheiro

Reforgador
usado

24. Intervalo- 2 min

25. Aula- 2 min.

“A aula comegou?”

26. Intervalo- 2 min

27. Aula- 2 min.

“E hora de aprender?”

28. Intervalo- 2 min

29. Aula- 2 min.

"0 que vamos fazer?"

30. Intervalo- 2 min

31. Aula- 2 min.

“A aula comegou?”

32. Intervalo- 2 min

33. Banheiro




APENDICE 1
Figura 2. Freqii€éncia acumulada de respostas emitidas pelo
Participante 1, em 28 sessdes, de Linha de Base e de Intervencao,
nas situagoes de Aula, Intervalo e Banheiro.



APENDICE 2
Figura 7. Freqii€éncia acumulada de respostas emitidas pelo
Participante 2, em 19 sessées, de Linha de Base e de Intervencao,
nas situagoes de Aula, Intervalo e Banheiro.
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